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บทคัดยอ 

 การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) สรางและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรูและ
ทดลองนํารองรูปแบบเพ่ือพิจารณาความเปนไปได 2) ทดลองใชรูปแบบการจัดการเรียนรูกับกลุมตัวอยาง
เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ไดจากการสุมแบบกลุม จํานวน 1 หองเรียน เครื่องมือท่ีใชไดแก
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร  การวิเคราะหขอมูลใชคาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สถิติทดสอบทีแบบไมอิสระ และแบบ
กลุมเดียว ผลการวิจัยพบวา รูปแบบการจัดการเรียนรูมี 6 ข้ันตอน มีคุณภาพอยูในระดับมาก  นักเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวา กอนเรียนและสูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 และมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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Abstract 
            The purpose of this research was to develop an instructional model based on 
mediated learning experience approach to enhance analytical thinking and science 
learning achievement for higher secondary school students. The objective were 1) to 
develop and evaluate the quality of the instructional model 2) to implement the 
instructional model. This samples were drawn by mans of cluster random sampling. 
The data were analyzed by using mean, standard deviation, dependent samples t–test 
and one sample t–test. The results were as follows. Instructional management of 
mediated leaning experience consisted of six steps including. The quality of the model 
checked by experts was good. Analytical thinking after leaned with the model 
before,and higher than 70 percent, statistically significant at the .01 level. Achievement 
in science after leaned with the model was higher than before statistically significant at 
the .01 level. 
 
Keywords : Instructional model,  Analytical thinking, Mediated Learning Experience 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 วิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตรเปนเครื่องมือ
ชวยใหมนุษยมีความเปนอยูสะดวกสบายและคุณภาพชีวิตดีข้ึน วิทยาศาสตรทําใหคนไดพัฒนาวิธีคิดท้ัง
ความคิดเปนเหตุเปนผล คิดสรางสรรค คิดวิเคราะหวิจารณ มีทักษะท่ีสําคัญในการคนควาหาความรู มี
ความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลหลากหลาย และประจักษพยาน
ท่ีตรวจสอบได (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2546, หนา 1)  

การคิดเปนเครื่องมือชวยใหมนุษยสรางความรูไดอยางไรขีดจํากัด โดยการรับขอมูลจัดเก็บ
คนหาความหมาย จําแนกเปรียบเทียบ วิเคราะหรูปแบบความสัมพันธ สรางสรรคและออกแบบสิ่งใหม 
ๆ ติดตามกํากับควบคุมและประเมินความกาวหนาของการพัฒนาความรู ความคิดของคนน้ันไมมีวัน
สิ้นสุดจนกวาสมองจะหยุดทํางาน การคิดวิเคราะหเปนทักษะการคิดท่ีตองใครครวญตรึกตรองอยาง
ละเอียดรอบคอบแยกเปนสวน ๆ ในเรื่องราวตาง ๆ อยางมีเหตุผล โดยหาจุดเดน จุดดอยของเรื่องน้ัน ๆ 
และเสนอแนะสิ่งท่ีเหมาะสมอยางมีความเปนธรรมและเปนไปได ดังน้ันการพัฒนาการคิดวิเคราะหจึง
สามารถกระทําไดโดยการฝกทักษะการคิดและใหนักเรยีนมีโอกาสไดคิดวิเคราะห สามารถเสนอความคิด
ของตนและอภิปรายรวมกันในกลุมอยางตอเน่ืองสม่ําเสมอ โดยครูและนักเรียนตางยอมรับเหตุผลและ
ความคิดของแตละคนโดยเช่ือวาไมมีคําตอบท่ีถูกตองเพียงคําตอบเดียว (อรพรรณ พรสีมา, 2543, หนา 
24) ดังน้ันการคิดวิเคราะหเปนสิ่งจําเปนตอการเรียนรูในอนาคตและเปนคุณลักษณะหน่ึงท่ีตองการ
สงเสริมใหเกิดข้ึนในเด็กไทย (กระทรวงศึกษาธิการ, 2542, หนา 3) สอดคลองกับสํานักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (2547) ไดกําหนดเกณฑมาตรฐานการประเมินภายนอกใน
สวนท่ีเก่ียวกับผูเรียนในมาตรฐานท่ี 4 ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มี
วิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน  ดังน้ันสํานักงานคณะกรรมการ
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การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548) จึงไดกําหนดแนวทางนํามาตรฐานการศึกษาสูการปฏิบัติในมาตรฐานท่ี 4 
โดยเฉพาะตัวบงช้ีท่ี 4.1 สามารถวิเคราะห สังเคราะห  สรุปความคิดรวบยอด  คิดอยางเปนระบบและมี
ความคิดแบบองครวม  ซึ่งทองสุข รวยสูงเนิน (2552, หนา 61) อธิบายวาผูเรียนมีความสามารถในการ
คิดอยางหลากหลาย โดยคิดเช่ือมโยง คิดเปรียบเทียบ คิดแยกแยะ คิดทบทวนอยางรอบคอบมีเหตุผล 
ผสมผสานแนวคิดท่ีเปนองคประกอบยอยเปนภาพรวมเพ่ือสรางผลงานหรือเปนแนวทางในการแกปญหา
อยางเหมาะสม ดังน้ันการท่ีจะใหผูเรียนมีคุณลักษณะอันพึงประสงคตามมาตรฐานท่ี 4 น้ัน ผูเรียน
จะตองคิดเปนและผูสอนตองสงเสริมการฝกทักษะการคิดใหแกผูเรียนดวย การจัดการเรียนการสอนจึง
เปนกระบวนการสําคัญในการนําหลักสูตรสูการปฏิบัติ ซึ่งหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานเปน
หลักสูตรท่ีมีมาตรฐานการเรียนรู สมรรถนะสําคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียนเปน
เปาหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชน ในการพัฒนาผูเรียนใหมีคุณสมบัติตามเปาหมายหลักสูตร 
ผูสอนตองพยายามคัดสรรกระบวนการเรียนรู จัดการเรียนรูโดยชวยใหผูเรียนเรียนรูผานสาระท่ีกําหนด
ไวในหลักสูตร 8 กลุมสาระการเรียนรู รวมท้ังปลูกฝงเสริมสรางคุณลักษณะอันพึงประสงค พัฒนาทักษะ
ตาง ๆ อันเปนสมรรถนะสําคัญใหผูเรียนบรรลุตามเปาหมาย (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551หนา 25) 

 ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-NET) ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ป
การศึกษา 2557-2558 ของสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 40 (เพชรบูรณ) พบวา วิชา
ภาษาไทย (01) มีชวงคะแนน 46.16 - 53.09 ระดับคุณภาพปานกลางถึงคอนขางดี วิชาสังคมศึกษา 
(02) มีชวงคะแนน 34.10 - 40.00 ระดับคุณภาพพอใชถึงปานกลาง วิชาภาษาอังกฤษ (03) มีชวง
คะแนน 20.04 - 27.76 ระดับคุณภาพพอใช วิชาคณิตศาสตร (04) มีชวงคะแนน 18.61 - 26.65 ระดับ
คุณภาพพอใช วิชาวิทยาศาสตร (05) มีชวงคะแนน 30.12-33.55 ระดับคุณภาพพอใช จากสภาวการณ
ดังกลาวไดสะทอนใหเห็นวาครูขาดทักษะในการวิเคราะหหลักสูตรสูการจัดการเรียนการสอน ซึ่งทองสุข 
รวยสูงเนิน (2552, หนา 29) กลาววาในมาตรฐานการเรียนรูและสาระการเรียนรูจะแสดงระดับของ
ความรูหรือทักษะการคิดแบบตาง ๆ ไว หากผูสอนสามารถวิเคราะหทักษะการคิดท่ีกําหนดไวหรือแฝง
อยูในมาตรฐานและสาระการเรียนรูไดชัดเจน จะชวยใหผูสอนสามารถจัดกิจกรรมสรางความรูความ
เขาใจใหกับผูเรียนไดตรงตามมาตรฐานท่ีกําหนดไวในหลักสูตรหรือสูงกวาได 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2551, หนา 25-26) กําหนดการจัดการเรียนรูท่ีเนน
ผูเรียนเปนสําคัญ ผูเรียนจะตองอาศัยกระบวนการเรียนรูท่ีหลากหลายเปนเครื่องมือท่ีจะนําพาตนเอง
ไปสูเปาหมายของหลักสูตร อาทิ กระบวนการสรางความรู กระบวนการปฏิบัติ กระบวนการคิด และ
ผูเรียนมีบทบาทในการกําหนดเปาหมาย วางแผนและรับผิดชอบการเรียนรูของตนเองเสาะแสวงหา
ความรู เขาถึงแหลงการเรียนรู วิเคราะห สังเคราะหขอความรู ตั้งคําถาม คิดหาคําตอบหรือหาแนวทาง
แกปญหาดวยวิธีการตาง ๆ ซึ่งพิมพันธ เดชะคุปต (2545, หนา 7-8) กลาววาไดมีการนํารูปแบบและเทคนิค
การสอนท่ีสงเสริมการคิดแบบตาง ๆ  มาใชในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดของ
ผูเรียนอยูเปนจํานวนมาก แตก็พบวามีขอจํากัดในการนําไปใชท้ังในสวนท่ีเก่ียวของกับผูเรียนและผูสอน ซึ่ง
การเรียนรูอยางเปนกระบวนการเกิดข้ึนภายในตัวบุคคลท่ีผูเรียนเปนผูรับผิดชอบการเรียนรูของตน ไมมี
บุคคลใดสามารถเรียนรูแทนกันได ซึ่งสกินเนอร (Skinner อางถึงใน พรรณี ชูทัย เจนจิต, 2550, หนา 214) 
ไดกลาววา เปนความยากลําบากอยางยิ่งท่ีจะใหเด็กคนพบ สิ่งตาง ๆ ดวยตนเอง การปลอยใหเด็กคนควาหา
คําตอบเองโดยไมรูทิศทางจะทําใหเสียเวลาโดยเปลาประโยชน โดยเฉพาะการคิดซึ่งเปนความสามารถทาง
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สมองในการขจัดความไมสมดุลท่ีเกิดข้ึนและเปนกระบวนการทางปญญาท่ีเกิดข้ึนในสมองของบุคคล โดยเมื่อ
บุคคลรับขอมูลเขามาแลวจะดําเนินการจัดกระทํากับขอมูลเพ่ือนําไปสูการแกปญหา ดังน้ันแนวทางในการ
จัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีเหมาะสมจึงควรจะเปนรูปแบบ วิธีการท่ีมี
ลักษณะการชวยเหลือ แนะนําใหผูเรียนสรางความรูดวยตนเอง สอดคลองกับอรพรรณ พรสีมา (2543, หนา 
3-7) ไดแสดงความคิดเห็นวาการคิดเปนกระบวนการทํางานของสมองเปนสิ่งท่ีจับตองไมได เปนปฏิกิริยา
ภายในสมองท่ีโตตอบตอสิ่งเราตั้งแตการรับขอมูล การพิจารณาและการจัดขอมูล วิเคราะหขอมูลโดยรอบ
ดานเพ่ือหาเหตุผลและความสัมพันธระหวางองคประกอบตาง ๆ ทบทวน ไตรตรอง สังเคราะหแนวคิดตาง ๆ 
เขาดวยกัน เกิดเปนองคความรูใหมหรือทางเลือกใหมและคิดแกปญหา 
               แนวคิดเรื่องประสบการณการเรยีนรูผานสือ่กลาง (Mediated learning Experience) ซึ่ง รีวเวน 
เฟอรติน (Reuven Feuerstein, 1991, pp. 1-3) เช่ือวาการเรียนรูท่ีมีประสิทธิผลน้ัน แบบแผนของการ
เรียนรู (Modality of learning) จะตองมีลักษณะ S – H – O – H – R  ซึ่ง S ยอมาจาก Stimulus หมายถึง 
สิ่งเรา H ยอมาจาก Human Mediator หมายถึงผูเปนสื่อกลาง O ยอมาจาก Organism หมายถึงอินทรีย
หรือผูเรียนแตละคน  R ยอมาจาก Response หมายถึงการตอบสนอง  ซึ่งแบบแผนการเรียนรูดังกลาว
สามารถอธิบายไดวา ในการเรียนรูของบุคคลน้ันจะตองมีผูท่ีเปนสื่อกลางคอยชวยเหลือ แนะนําในการมี
ปฏิสัมพันธกับสิ่งเราและการตอบสนอง ครูถือวาเปนบุคคลสําคัญในการชวยเสริมสรางประสบการณการ
เรียนรู บทบาทของครูในการทําหนาท่ีเปนคนกลางชวยเสริมสรางประสบการณการเรียนรู (Mediator) น้ัน 
ถือวาเปนปจจัยหลักของประสิทธิผลของการเรียนรู สอดคลองกับคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
(2543, หนา 64) กลาวไววา การจัดกระบวนการเรียนรูตามแนวปฏิรูปกระบวนการเรียนรู คือครูมีบทบาท
สําคัญในการดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูตั้งแตข้ันเตรียมการเรียนเปนข้ันท่ีครูตองศึกษาสาระการ
เรียนรูและตัวช้ีวัดในหลักสูตรเพ่ือวางแผนจัดกระบวนการเรียนรูใหมีความตอเน่ืองพรอมท้ังเตรียมวัสดุ
อุปกรณ สื่อการเรียนการสอนตาง ๆ ท่ีจะใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ข้ันการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูเปนข้ันท่ีครูทําหนาท่ีจัดกิจกรรมการเรียนการสอน กระตุน สงเสริม อํานวยความสะดวก ชวยเหลือ
และแนะนําใหผูเรียนมีสวนรวมและลงมือปฏิบัติจริง สรุปความรูดวยตนเอง รวมท้ังมีปฏิสัมพันธระหวางครู
กับนักเรียนและนักเรียนกับนักเรยีน ข้ันประเมินผลเปนการวัดผลและประเมินผลการเรียนรูใหครอบคลุมทุก
ดานท้ังในสวนของกระบวนการและผลงานตามสภาพจริงท้ังดานความรูและทักษะ  ซึ่งผูวิจัยเห็นวามีความ
เหมาะสมสอดคลองและเอ้ือตอการนํามาใชเปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย  โดยนําแบบแผนของการ
เรียนรู S – H – O – H – R  คือ สิ่งเรา (Stimulus) ผูสอนสรางสถานการณหรือจัดสิ่งเราเพ่ือเราใจผูเรียน 
กระตุนใหเกิดปญหาเกิดความอยากรูอยากเห็นและสนใจติดตามบทเรียน  ผูเรียน (Organism) มีสวนรวม
เสนอกิจกรรมและลงมือปฏิบัติจริงทุกข้ันตอน มีปฏิสัมพันธท้ังสมาชิกภายในกลุมและระหวางกลุมเพ่ือให
ผูเรียนไดเรียนรูวิธีการแสวงหาความรู และการตอบสนอง (Response) ผูเรียนสรุปสาระความรูดวยตนเอง 
ผูสอนชวยเสริมหรือแกไขเพ่ือใหผูเรียนเกิดความคิดรวบยอดท่ีถูกตองและชัดเจน สวนครูจะทําหนาท่ีเปน
สื่อกลางในการเรียนรู (Mediator) ชวยใหผูเรียนไดเผชิญกับสถานการณตาง ๆ และมุงใหความสนใจในสิ่ง
กระตุนท่ีคัดสรรแลว ครูจะชวยใหผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมาพัฒนาเช่ือมโยงกับความรูใหมเกิด
ความเขาใจและนําไปสูการเกิดความคิดรวบยอด ซึ่งการเรียนรูตามแนวคดิประสบการณการเรียนรู มุงเนนให
ผูเรียนลงมือปฏิบัติไดดวยตนเอง เรียนรูจากการกระทํา (learning by doing) เรียนรูวิธีการเรียน                
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(Learn how to learn) และวิธีการคิด (How to think) อยางสมบูรณ (Ben-Hur, 1998, pp. 85) ซึ่งจะ
สงเสริมใหผูเรียน  มีความสามารถในการคิดวิเคราะห รูจักวิธีการจําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบ จัดหมวดหมู 
เช่ือมโยงความสัมพันธ สรุปความและประยุกตใช สงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร
สูงข้ึน 
 ดวยเหตุผลและความสําคัญดังกลาว ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะการพัฒนารูปแบบการจัดการ
เรียนรูตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย มีคุณภาพตามมาตรฐาน
การเรียนรูท่ีกําหนดไวในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
               1. เพ่ือสรางและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณการ
เรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน                       
วิชาวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 
               2. เพ่ือทดลองใชรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือ
เสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาตอนปลาย และศึกษาผลการใชโดย 
  2.1 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอน
ปลาย ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน 
                   2.2 เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา                   
ตอนปลาย หลังเรียนกับเกณฑรอยละ 70 
       2.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ตอนปลาย ระหวางกอนเรียนกับหลงัเรียน 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
             การวิจัยครั้งน้ีดําเนินตามลักษณะของกระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and 
Development) ประกอบดวย 2 ข้ันตอนตามจุดประสงคของการวิจัย ดังน้ี 

ขั้นตอนท่ี 1 สรางและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณ
การเรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน                    
วิชาวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ดําเนินการดังน้ี 

1. นําขอสรุปขอมูลท่ีไดการจากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของ แนวทางการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร ความสามารถในการคิดวิเคราะหแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลาง มากําหนด
เปนแนวทางในการสรางรูปแบบการจัดการเรียนรู 

2. ยกรางรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือ
เสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรประกอบดวย 
ท่ีมาของรูปแบบการเรียนการสอน ตัวรูปแบบการเรียนการสอน มีองคประกอบดังน้ี หลักการ 
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วัตถุประสงค เน้ือหา กระบวนการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล การนํารูปแบบไปใช ผลท่ีได
จากการใชรูปแบบ 
 3. การจัดทําเอกสารประกอบรูปแบบการจัดการเรียนรู ไดแก คูมือการใชรูปแบบการจัดการ
เรียนรู และแผนการจัดการเรียนรู 

4. ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการจัดการเรียนรูและเอกสารประกอบรูปแบบโดยผูเช่ียวชาญ 
จํานวน 5 คน เปนกลุมผูใหขอมูล ไดมาโดยกําหนดคุณสมบัติดังน้ี มีวุฒิการศึกษาในระดับปริญญาเอก
สาขาหลักสูตรและการสอน เครื่องมือท่ีใชไดแก แบบประเมินความเหมาะสมขององคประกอบของโครงราง
รูปแบบการจัดการเรียนรูและเอกสารประกอบรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีประกอบดวยคูมือการใชรูปแบบ
การเรียนการสอน และแผนการจัดการเรียนรูท่ีประกอบดวยกิจกรรมการเรียนรูท่ีสังเคราะหจากแนวคิด
ประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลาง มี 6 ข้ันไดแก ข้ันกระตุนความสนใจ (Attention) ข้ันคนหาขอมูล 
(Explore Data) ข้ันเรียกขอมูล (Recall) ข้ันทํางาน (Practice) ข้ันตีความและลงขอสรุป (Interpreting 
Data) ข้ันประเมินผล (Evaluation) ในข้ันตอนการเรียนการสอนแตละข้ัน ผูสอนจะดําเนินการชวยเหลือให
ผูเรียนเกิดความตั้งใจและตอบสนอง ตระหนักในคุณคาของการเรียนรู สามารถเช่ือมโยง กํากับตนเอง รูสึก
เช่ือมั่นในตนเอง การมีสวนรวม ความเปนปจเจกบุคคลของผูเรียน การวางแผน ความรูสึกทาทายในการ
เรียนรูและการปรับเปลี่ยนตนเอง และความสามารถในการคิดวิเคราะห 6 ข้ัน ไดแก จําแนกแยกแยะ  
เปรียบเทียบ  จัดหมวดหมู  เช่ือมโยงความสัมพันธ สรุปความ การประยุกต  พบวา ผูเช่ียวชาญเห็นวา
รูปแบบการจัดการเรียนรูและเอกสารประกอบรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนาข้ึนในภาพรวมมีความ
เหมาะสมอยูในระดับมาก วิเคราะหขอมูลโดยใชคาเฉลี่ย และคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

5. ทดลองนํารองรูปแบบการจัดการเรียนรูเพ่ือพิจารณาความเปนไปไดในการปฏิบัติกับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6/6 โรงเรียนวิทยานุกูลนารี สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 40 ใน
ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2559 จํานวน 1 หองเรียนซึ่งไดมาจากการสุมแบบกลุม (cluster random 
sampling) โดยการจับฉลากนักเรียน 1 หองเรียนจากท้ังหมด 12 หองเรียน ผลการทดลองนํารอง พบวา
การจัดการเรียนการสอนตามรปูแบบการจัดการเรียนรูมคีวามเปนไปไดในทางปฏิบัติจริง วิเคราะหขอมูล
โดยใชคาเฉลี่ย และคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

ขั้นตอนท่ี 2  ทดลองใชรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคดิประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลาง
เพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สําหรับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยนําแผนการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนาข้ึนไปทดลองใชกับ นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 6/5 โรงเรียนวิทยานุกูลนารี สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 40 ในภาค
เรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559  ซึ่งไดจากการสุมแบบกลุม (cluster random sampling) โดยการจับฉลาก 1 
หองเรียนจาก 12 หองเรียน ดําเนินการโดย กอนการจัดการเรียน การสอนตามรูปแบบการจัดการเรียนรูฯ 
ไดทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหดวยแบบทดสอบอัตนัยสรางสถานการณ และวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรดวยแบบทดสอบปรนัยตามสาระการเรียนรูแกนกลางเรื่องพันธุกรรม เก็บ
รวบรวมขอมูลโดยการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน วิเคราะหขอมูลโดยใชคาเฉลี่ย และคาเบ่ียงเบน
มาตรฐาน สถิติทดสอบทีแบบไมอิสระ (dependent samples t – test) และแบบกลุมเดียว (one sample 
t – test) 
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สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลการสรางและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณ การ
เรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 
  1.1 ขอมูลพ้ืนฐานเก่ียวกับการสรางรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณ
การเรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ดังน้ี 
   1) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร พบวา ครูทําหนาท่ีเปน
ตัวกลางของ การเรียนรู (Mediator) คอยใหความชวยเหลือในการเรียนรูระหวางผูเรียนกับสิ่งเราและ
ระหวางผูเรียนกับการตอบสนอง เพ่ือชวยใหผูเรียนเกิดความตั้งใจและการตอบสนอง การตระหนักในคุณคา
ของการเรียนรู ความสามารถเช่ือมโยง การกํากับตนเองในการเรียนรู ความรูสึกเช่ือมั่นในตนเอง การมีสวน
รวมของผูเรียน วางแผนในการเรียนรูของตน ความรูสึกทาทายในการเรียนรู ความเปนปจเจกบุคคลของ
ผูเรียนและการปรับเปลี่ยนตนเอง 
   2) ความสามารถในการคิดวิเคราะห ประกอบดวย 6 ข้ัน ไดแก จําแนก
แยกแยะ เปรียบเทียบ จัดหมวดหมู เช่ือมโยงความสัมพันธ สรุปความ การประยุกต   
   3) แนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลาง (Mediated learning 
Experience) พบวา แบบแผนของการเรียนรู (Modality of learning) ของ Reuven Feuerstein, 1991, 
pp.1-3)  มีลักษณะ S – H – O – H – R ซึ่ง S ยอมาจาก Stimulus หมายถึงสิ่งเรา  H ยอมาจาก Human 
Mediator หมายถึงผูเปนสื่อกลาง O ยอมาจาก Organism หมายถึงอินทรียหรือผูเรียนแตละคน  R ยอมา
จาก Response หมายถึงการตอบสนอง 

 1.2 ผลการสรางรูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีพัฒนาข้ึน คือ รูปแบบการจัดการเรียนรู
ตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย มีองคประกอบสําคัญ 
ไดแก หลักการ วัตถุประสงค เน้ือหา กระบวนการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล โดยดําเนินการตาม
กิจกรรมการเรียนรู 6 ข้ัน คือ 
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โดยมีรายละเอียดดังน้ี 1) ข้ันกระตุนความสนใจ (Attention) ครูตั้งคําถามใหนักเรียนสังเกตขอมูล

หรือรายละเอียดของสิ่งตาง ๆ จําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งน้ัน ๆ ท่ีเปนองคประกอบยอย ๆ 2) ข้ัน
คนหาขอมูล (Explore Data) ครูตั้งคําถามใหนักเรียนทบทวนในรายละเอียดแลวเปรียบเทียบระหวางสิ่งสอง
สิ่งและหาความชัดเจนในความเหมือนความตางของสิ่งสองสิ่งน้ัน 3) ข้ันเรียกขอมูล (Recall) ครูซักถาม
ทบทวนใหนักเรียนนําสิ่งตาง ๆ ท่ีกําหนด ใหจําแนกไปตามระดับท่ีกําหนดไวใหเกิดเปนหมวดหมู แตละ
หมวดหมูมีคุณสมบัติตามท่ีตองการ 4) ข้ันทํางาน (Practice) ครูตั้งคําถามใหนักเรียนวิเคราะหความสัมพันธ
ระหวางสิ่งสองสิ่ง และสามารถเช่ือมโยงความสมัพันธไดหลายมิติ 5) ข้ันตีความและลงขอสรุป (Interpreting 
Data) ครูซักถามใหนักเรียนรวบรวมขอมูล บอกความสัมพันธของขอมูล 6) ข้ันประเมินผล (Evaluation) ครู
ตรวจสอบความสามารถในการนําความรูความเขาใจในสิ่งท่ีเรียนรูไปสรางขอสรุปเปนหลักการ กฎเกณฑ   
  1.3 ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณ
การเรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย พบวา รูปแบบการจัดการเรียนรู คูมือการใชรูปแบบ
การจัดการเรียนรูและแผนการจัดการเรียนรู มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก  
  1.4 ผลการทดลองนํารองเพ่ือศึกษาความเปนไปไดในเชิงปฏิบัติ พบวา กิจกรรมตาม
กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลางท่ี
พัฒนาข้ึน มีระบบเปนข้ันตอน สามารถดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดอยางตอเน่ือง 
 2. ผลการทดลองใชรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลางเพ่ือ
เสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สําหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาตอนปลาย เปนผลมาจากการนําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึนโดยใชกิจกรรมของรูปแบบ
การจัดการเรียนรูแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลางไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

รูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานส่ือกลางเพือ่เสริมสรางความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สําหรับนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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4.ขั้นทํางาน (Practice) 

 
5.ขั้นตีความและลงขอสรุป 

(Interpreting Data) 

 

1.ขั้นกระตุนความสนใจ 
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(Discriminating) 

 2.เปรียบเทียบ (Comparing) 

 
3.จัดหมวดหมู (Classitying) 

 
4.เชื่อมโยงความสัมพันธ

(Connecting) 

 5.สรุปความ  

(Drawing Conclusion) 

 
6.ขั้นประเมินผล (Evaluation) 

 
6.การประยุกต (Applying) 
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6/5 โรงเรียนวิทยานุกูลนารี สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 40 ในภาคเรียนท่ี 2 ป
การศึกษา 2559 จํานวน 1 หองเรียน ซึ่งปรากฏผลดังน้ี (1) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามรูปแบบฯ 
มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (2) 
นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามรูปแบบฯ มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวาเกณฑ
รอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (3) นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูตามรูปแบบฯ มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการดําเนินการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผาน
สื่อกลางเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย มีประเด็นท่ีควรนํามาอภิปราย ดังน้ี 
 1. ดานรูปแบบการจัดการเรียนรู  รูปแบบท่ีพัฒนาข้ึนดําเนินการโดยสังเคราะห ขอมูลพ้ืนฐานใน
เรื่องการจัดการเรียนการสอนท่ีมีครูทําหนาท่ีเปนสื่อกลางในการจัดประสบการณการเรียนรู  ประสบการณ
การเรียนรูผานสื่อกลาง ความสามารถในการคิดวิเคราะห นํามาเปนกรอบในการกําหนดหลักการ 
วัตถุประสงค เน้ือหา กระบวนการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล และนําเทคนิควิธีการจัดการเรียน
การสอนของครูทําหนาท่ีเปนสื่อกลางในการจัดประสบการณการเรียนรู มาเปนกรอบในการกําหนดกิจกรรม
และข้ันตอนการเรียนการสอนของรูปแบบ ขอมูลเก่ียวกับทฤษฏีและแนวคิดเก่ียวกับรูปแบบการจัดการ
เรียนรูมาพัฒนารูปแบบการจัดการเรยีนรูฯ ในครั้งน้ี สอดคลองกับแนวคิดของ Joyce และ Weil (1996, pp. 
5-14) และ ทิศนา แขมมณี (2550, หนา 4-5) ท่ีไดเสนอแนวทางการพัฒนารูปแบบวา การพัฒนารูปแบบ
ตองมีทฤษฏีรองรับ ควรมีการวิจัยเพ่ือตรวจสอบทฤษฏีและตรวจสอบคุณภาพในเชิงวิชาการใชใน
สถานการณจริง โดยการออกแบบองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน ประกอบดวยหลักการ 
วัตถุประสงค เน้ือหา กระบวนการจัดการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผล  จัดทําเอกสารประกอบ
รูปแบบฯ นําเสนอใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพ ซึ่งผูเช่ียวชาญประเมินรูปแบบและเอกสารประกอบ
รูปแบบในภาพรวมมีความเหมาะสมอยูในระดับมาก พรอมท้ังใหขอเสนอแนะ ผูวิจัยนําขอเสนอแนะของ
ผูเช่ียวชาญมาปรับปรุงแกไข และนําไปทดลองนํารองเพ่ือพิจารณาความเปนไปไดแลวนํามาปรับปรุงแกไข
กอนนําไปทดลองใชรูปแบบใหไดตามจุดมุงหมายเฉพาะอยางใดอยางหน่ึง ดังน้ันจึงทําใหมั่นใจไดวารูปแบบ
การจัดการเรียนรูฯ ท่ีพัฒนาข้ึนน้ีสามารถนําไปใชเพ่ือบรรลุวัตถุประสงคของรูปแบบได 
 2. ดานผลการทดลองใชรูปแบบการจัดการเรียนรู  
                2.1 ผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเปนกลุมทดลองมี
คะแนนผลความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนและสูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  ผลท่ีพบน้ีเกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการจัดการ
เรียนรูตามแนวคิดประสบการณการเรียนรูผานสื่อกลาง ประกอบดวย 6 ข้ัน โดยเริ่มจากข้ันท่ี 1 กระตุน
ความสนใจ (Attention) ครูและนักเรียนนําเสนอสิ่งเรา (ภาพ แผนภาพ แผนภูมิ ตาราง เรื่องราว 
สถานการณ เหตุการณ บทสนทนา บทกลอน ฯลฯ) ใหนักเรียนสังเกต/ดู/ฟง ครูตั้งคําถามจากสิ่งเราให
นักเรียนเกิดความสนใจทําความเขาใจและเช่ือมโยงความรูท่ีไดกับความรูเดิม ดวยคําถามเก่ียวกับ ศัพทและ
นิยาม ช่ือ คําแปล ความหมาย ตัวอยาง  ลําดับข้ัน เกณฑ วิธีการ โครงสราง เพ่ือชวยใหนักเรียนเกิดความ
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ตั้งใจและการตอบสนอง ดวยการสังเกตความแตกตางและความเหมือนเพ่ือจําแนกแยกแยะ ข้ันท่ี 2 คนหา
ขอมูล (Explore Data) ครูซักถามความแตกตางระหวางสิ่ง 2 สิ่ง ดวยคําถามเก่ียวกับ การแปลความหมาย 
การขยายความ การตีความ เพ่ือชวยใหนักเรียนเกิดการตระหนักในคุณคาของการเรียนรู ดวยการ
เปรียบเทียบเหตุและผล จุดเดน-จุดดอย  ข้ันท่ี 3 เรียกขอมูล (Recall) ครูซักถามถึงความสําคัญ 
ความสัมพันธ หลักการ เพ่ือชวยใหนักเรียนเกิดความสามารถในการเช่ือมโยงสิ่งท่ีเคยเรียนรูมาแลวดวยการ
จัดหมวดหมู ข้ันท่ี 4 ทํางาน (Practice) ครูใหนักเรียนเขากลุมรวมมือกันดําเนินการเขียน/วาดภาพ/ปฏิบัติ 
(จําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบ จัดหมวดหมู) ครูคอยชวยเหลือช้ีแนะในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู ให
กําลังใจดวยการชมเชยและใหแตมคะแนน เพ่ือชวยใหผูเรียนเกิดการ   มีสวนรวมของผูเรียน วางแผนในการ
เรียนรู กํากับตนเอง และเกิดความรูสึกเช่ือมั่นในตนเอง สามารถเช่ือมโยงความสัมพันธในสิ่งท่ีเรียนมา ข้ันท่ี 
5 ตีความและลงขอสรุป (Interpreting Data) ครูซักถามทบทวนการจําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบ จัด
หมวดหมู เช่ือมโยงความสัมพันธ เพ่ือชวยใหผูเรียนเกิดความรูสึกทาทายในการเรียนรู ปรับเปลี่ยน สามารถ
สรุปความ ข้ันท่ี 6 ประเมินผล (Evaluation) ครูใหนักเรียนประยุกตใชความรูทําแบบทดสอบความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหเปนรายบุคคล เพ่ือชวยใหผูเรียนเกิดความเปนปจเจกบุคคลของผูเรียน เช่ือมโยงวิธีการ
แกปญหาท่ีเคยเรียนรูมาแลวกับสถานการณใหม สอดคลองกับงานวิจัยของ ทอมปสัน (Thompson, 1991) 
ท่ีไดศึกษาเปรียบเทียบผลของการเรียนรูโดยมีสื่อกลางชวยเสริมสราง (Mediated learning) กับการสอน
ปกติท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาของวัยรุน พบวา การเรียนรูโดยมีสื่อกลางชวยเสริมสราง
ความสามารถในการแกปญหาของวัยรุน สามารถทําใหผูเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางมีความสามารถในการ
แกปญหาสูงกวาการสอนแบบปกติ และสอดคลองกับผลการวิจัยของ โรส (Ross,1991) ท่ีไดศึกษาผลของ
การเรียนวิทยาศาสตรโดยมีสื่อกลางชวยเสริมสราง (Mediated Science Learning) ท่ีมีตอการไดมาและ
การถายโอนความคิดรวบยอดดานชีววิทยา ผลการวิจัยไดขอสรุปท่ีสําคัญวา หลักการของการเรียนรูโดยมี
สื่อกลางชวยเสริมสราง (Mediation) สามารถนํามาใชในการสรางบทเรียนได และการมีสื่อกลางชวย
เสริมสราง (Mediation) จะชวยทําใหเกิดการถายโอนการเรียนรูไดดีข้ึน  และสอดคลองกับผลการวิจัยของ  
จี และ แลนด (Ge and Land, 2003) ท่ีไดศึกษาผลของการกระตุนดวยคําถาม การมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือน
และการใชการกระตุนดวยคําถามรวมกับการมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนท่ีมีตอกระบวนการแกปญหาท่ีมีความ
ซับซอนของนักศึกษา ผลการวิจัยพบวา การกระตุนดวยคําถามมีผลทางบวกตอการแกปญหาท่ีมีความ
ซับซอนของนักศึกษาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
                2.2 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเปนกลุม
ทดลองมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01  ผลท่ีพบน้ีเกิดจากผูสอนวิเคราะหหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 
ตั้งแต วิสัยทัศน หลักการ จุดหมายท่ีกําหนดคุณลักษณะหรือคุณสมบัติท่ีตองการปลูกฝงหรือตองการใหเกิด
กับผูเรียนเมื่อไดเรียนจบการศึกษาในแตละระดับแลวสามารถตรวจสอบไดดวยการวัดหรือการสังเกต 
สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 5 ประการ โดยเฉพาะความสามารถในการคิดเปนความสามารถในการคิด
วิเคราะหเพ่ือนําไปสูการสรางองคความรู วิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูวิทยาศาสตร ตัวช้ีวัดซึ่งระบุสิ่งท่ี
ผูเรียนพึงรูและปฏิบัติได นําไปใชในการกําหนดเน้ือหา จัดทําหนวยการเรียนรู จัดการเรียนการสอน และ
และเปนเกณฑสําคัญสําหรับการวัดประเมินผลเพ่ือตรวจสอบคุณภาพผูเรียน ข้ันการจัดกิจกรรมการเรียนรู
เปนข้ันท่ีครูทําหนาท่ีจัดกิจกรรมการเรียนการสอน กระตุน สงเสริม อํานวยความสะดวก ชวยเหลือและ
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แนะนําใหผูเรียนมีสวนรวมและลงมือปฏิบัติจริง สรุปความรูดวยตนเอง รวมท้ังมีปฏิสัมพันธระหวางครูกับ
นักเรียนและนักเรียนกับนักเรยีน สอดคลองกับทองสุข รวยสูงเนิน (2552, หนา 29) กลาววาในมาตรฐาน
การเรียนรูและสาระการเรียนรูจะแสดงระดับของความรูหรือทักษะการคิดแบบตาง ๆ ไว หากผูสอน
สามารถวิเคราะหทักษะการคิดท่ีกําหนดไวหรอืแฝงอยูในมาตรฐานและสาระการเรยีนรูไดชัดเจน จะชวย
ใหผูสอนสามารถจัดกิจกรรมสรางความรูความเขาใจใหกับผูเรียนไดตรงตามมาตรฐานท่ีกําหนดไวใน
หลักสูตรหรือสูงกวา 
 
ขอเสนอแนะ 
           ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 1. ผูสอนท่ีนํารูปแบบการจัดการเรียนรูน้ีไปใช ครูตองทําหนาท่ีเปนตัวกลางของการเรียนรู 
(Mediator) คอยใหความชวยเหลือในการเรียนรูระหวางผูเรียนกับสิ่งเราและระหวางผูเรียนกับการ
ตอบสนอง เพ่ือชวยใหผูเรียนเกิดความตั้งใจและการตอบสนอง การตระหนักในคุณคาของการเรียนรู 
ความสามารถเช่ือมโยง การกํากับตนเองในการเรียนรู ความรูสึกเช่ือมั่นในตนเอง การมีสวนรวมของผูเรียน 
วางแผนในการเรียนรูของตน ความรูสึกทาทายในการเรียนรู ความเปนปจเจกบุคคลของผูเรียนและการ
ปรับเปลี่ยนตนเอง สงผลใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คือ จําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบ     
จัดหมวดหมู เช่ือมโยงความสัมพันธ สรุปความ และการประยุกต    
 2. ผูสอนอาจมีการวัดผลประเมินผลโดยใชวิธีการท่ีหลากหลาย เชน การประเมินจากการตอบ
คําถาม แบบฝกหัด ช้ินงาน  
 3. ผูสอนควรพัฒนากระบวนการเรยีนรูควบคูกับเน้ือหาสาระในรายวิชาไปพรอม ๆ กัน 
 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
 1. ควรมีการการนํารูปแบบการจัดการเรียนรูไปใชขยายผลใชกับนักเรียนในระดับช้ันอ่ืน ๆ  
 2. ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือเสริมสรางความสามารถในการคิดแกปญหาทาง
วิทยาศาสตรในรายวิชาอ่ืน ๆ ท่ีเนนทักษะการคิด 
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