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บรรณาธิการแถลง 

 

 วารสารครุศาสตร์ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร (วคคส.)  ได้จัดทำข้ึน 

เพ่ือเผยแพร่ผลงานวิจัย ผลงานสร้างสรรค์และผลงานวิชาการแก่นักวิจัยและบุคคลท่ัวไป และเป็นส่ือกลาง

แลกเปล่ียนเรียนรู้ แนวความคิดเชิงวิชาการของคณาจารย์ นักวิชาการทางการศึกษาท้ังในและนอกสถาบัน 

โดยจัดพิมพ์ผลงานวิชาการ ผลงานวิจัย ผลงานสร้างสรรค์ ในสาขาวิชาท่ีเก่ียวข้องกับศึกษาศาสตร์และ

สังคมศาสตร์ ได้แก่ กลุ่มสาขาวิชา บริหารการศึกษา วัดและประเมินผลการศึกษา วิจัยทางการศึกษา 

หลักสูตรและการสอน ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ การศึกษาปฐมวัย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ฟิสิกส์ เคมี 

ชีววิทยา สังคมศึกษา พลศึกษา ภาษาจีน คอมพิวเตอร์ศึกษา และประถมศึกษา เป็นต้น 

 วารสารน้ีเป็นส่วนหน่ึงท่ีเปิดโอกาสให้นักวิจัย นักวิชาการได้มีเวทีในการเผยแพร่ผลงาน 

ต่อสาธารณะชนท่ีสนใจและแสวงหาโอกาสเพ่ือนำไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อไป ในโอกาสน้ี

ขอบพระคุณผู้บริหารของคณะครุศาสตร์ทุกท่าน ท่ีให้การสนับสนุนและร่วมให้คำแนะนำด้วยดีเสมอมา 

และขอขอบคุณผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณาบทความจากทุกสถาบัน อย่างไรก็ตามวารสารครุศาสตร์              

คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร ยังคงมุ่งมั่นท่ีจะพัฒนาคุณภาพวารสารให้ได้รับ 

การยอมรับและสามารถให้ผู้สนใจนำเอาองค์ความรู้ท่ีได้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อไป 

      

   บรรณาธิการ 
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บทคัดยอ 

 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์ 4 ข้อ คือ 1) เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ให้มีประสิทธิภาพ 

ตามเกณฑ์ 70/70 2) เพ่ือเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 3) เพื่อเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน 4) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีใช้ชุดกิจกรรม

ปฏิบัติการทดลอง กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนในเขต

พื้นท่ีการศึกษาจังหวัดกำแพงเพชร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 138 คน โดยการสุ่ม

อย่างง่าย เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร แผนการ

จัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าร้อยละ 

ค่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที ผลการวิจัย พบว่า  

 1. ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร ของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 เท่ากับ 79.75/77.75 เป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐาน 70/70 ท่ีตั้งไว้ 

                                                           
1 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร 

Association Professor, Faculty of Education, Kamphaeng Phet Rajabhat University, Thailand. 
2 อาจารย์ ดร. คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร 

Lecturer Dr., Faculty of Education, Kamphaeng Phet Rajabhat University, Thailand. 
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 2. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการ

ทดลอง เร่ือง การแยกสาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง  

เร่ือง การแยกสาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 

4. ความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร ของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก (𝑥̅𝑥= 4.45, S.D. = 0.69)  

 

คําสําคัญ: ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง, ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์, การแยกสาร,   

              ผลสัมฤทธิ์การเรียน 

 

ABSTRACT 

 The four objectives of this study were: 1) to develop an experimental 

activities package on the separation of substances of Prathomsuksa 6 on the 

efficiency of the process and overall result at the established criteria of 70/70;  

2) to compare scientific process skills before and after learning; 3) to compare 

student’s achievement on similarity before and after learning; and 4) to investigate 

the students’ satisfaction on experimental activities package. The research sample 

was Prathomsuksa 6 students consisting of 138 people in the 1st semester of the 

academic year 2022 at an educational service area in Kamphaengphet province. 

They were selected by Simple random sampling. The research tools consisted of an 

experimental activities package on the separation of substances; the lesson plans; 

an achievement test; a test for measuring scientific process skills; and a 

questionnaire on students’ satisfaction. The collected data were analyzed by using 

percentage, mean, standard deviation, and t-test (dependent sample). The research 

results were as follows: 

1. The experimental activities package on the separation of substances had 

efficiency values of 79.75/77.75, which meets the 70/70 criteria. 
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 2. The students’ science process skills after learning through the 

experimental activities package were significantly higher than before learning at the 

level of .05. 

3. The learning achievement after learning through the experimental 

activities package was significantly higher than that before learning at the level of .05. 

4. The students’ overall satisfaction with the experimental activities package 

on the separation of substances was at a high level.  

 

Keywords: Experimental Activities Package, Science Process Skills, Separation of  

                Substances, Learning achievement 

____________________________________________________________________ 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

วิทยาศาสตร์มีบทบาทสำคัญในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เนื่องจากวิทยาศาสตร์ช่วยให้

มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิดตลอดจนพัฒนาทักษะท่ีสำคัญในการค้นคว้าหาความรู้ รวมถึงความสามารถใช้

ในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ ดังนั้นการพัฒนาความรู้วิทยาศาสตร์ จึงจำเป็นและสำคัญกับทุกคน 

ซึ่งสอดคลองกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.  2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) 

มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบความรู้ด้วยตนเองมากท่ีสุด เพื่อให้ได้ท้ังกระบวนการและความรู้จากวิธีการ

สังเกต การสํารวจตรวจสอบ การทดลอง แล้วนําผลท่ีได้มาจัดระบบเป็นหลักการ แนวคิด และองค์

ความรู้ โดยหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 น้ี ได้กำหนดสาระการเรียนรู้

ออกเป็น 4 สาระ ได้แก่ สาระท่ี 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ สาระท่ี 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ สาระท่ี 3 

วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ และสาระท่ี 4 เทคโนโลยี มีสาระเพิ่มเติม 5 สาระ ได้แก่ สาระชีววิทยา 

สาระเคมี สาระฟิสิกส์ และสาระโลกดาราศาสตร์และอวกาศ ซึ่งองค์ประกอบของหลักสูตรท้ังในด้าน

ของเนื้อหา การจัดการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้นั้นมีความสำคัญอย่างยิ่ง

ในการวางรากฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของผู้เรียนในแต่ละระดับช้ัน ให้มีความต่อเนื่องเช่ือมโยง

กัน ตั้งแต่ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 จนถึงช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 สำหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

ได้กำหนดตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ท่ีผู้เรียนจำเป็นต้องเรียนเป็นพื้นฐาน เพื่อให้สามารถ

นําความรู้นี้ ไปใช้ในการดำรงชีวิตหรือศึกษาต่อในวิชาชีพท่ีต้องใช้วิทยาศาสตร์ได้ โดยจัดเรียงลำดับ

ความยากง่ายของเนื้อหาแต่ละสาระในแต่ละระดับช้ันให้มีการเช่ือมโยงความรู้กับกระบวนการเรียนรู้

และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาความคิดท้ังความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิด

สร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์วิจารณ์ มีทักษะท่ีสำคัญท้ังทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และทักษะใน
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ศตวรรษท่ี 21 ในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้สามารถ

แก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินใจ โดยใช้ข้อมูลหลากหลายและประจักษ์พยานท่ีตรวจสอบ

ได้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) 

 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ นอกจากจะพัฒนาให้ผู้เรียนมีความรู้ในเนื้อหาทาง

วิทยาศาสตร์แล้ว ยังมุ่งให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์นั้น เป็นการแสดงออกทางพฤติกรรมท่ีเกิดจากการคิด เป็นทักษะทางสติปัญญา 

(Intellectual skills) ท่ีนักวิทยาศาสตร์ใช้ในการสืบเสาะหาความรู้และแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้น 

(ชนินันท์ พฤกษ์ประมูล, 2557) โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์เป็นเคร่ืองมือดำเนินการ โดย

อาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ (scientific method) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ (science 

process skills) และเจตคติทางวิทยาศาสตร์ (scientific attitude) (พิมพ์ขวัญ  สังข์ทอง และปิยาภรณ์ 

พุ่มแก้ว, 2563) 

 เนื่องจากสภาพการจัดการเรียนการสอนในปัจจุบัน พบว่ามีการสอนแบบเดิม คือ สอน

แบบบรรยายความรู้มากกว่าจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติและกิจกรรมท่ีจัดขึ้นไม่เน้นทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ไม่ส่งเสริมให้นักเรียนแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง สอนให้นักเรียนได้

ปฏิบัติการทดลองโดยครูเป็นผู้ตัดสินใจท้ังหมด จึงทำให้นักเรียนมีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ต่ำ ดังนั้นครูควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีความน่าสนใจ เปิดโอกาสให้ผู้เรียนศึกษา 

ด้วยตนเอง เพื่อให้นักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ท่ีสูงขึ้น ซึ่งจะส่งผลให้นักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีขึ้นตามมาด้วย (Wanpen and Pornchai, 2016)  

 ด้วยปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยจึงต้องแก้ไขปัญหาโดยนํานวัตกรรมท่ีจะช่วยส่งเสริมการจัดการ

เรียนรู้ของนักเรียนให้เป็นระบบมากยิ่งขึ้น และบรรลุวัตถุประสงค์ท่ีจะพัฒนานักเรียนให้มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนท่ีดีขึ้น โดยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ มีองค์ประกอบสำคัญ ได้แก่ ช่ือกิจกรรม คำช้ีแจง 

จุดมุ่งหมาย ความคิดรวบยอด  ส่ือ วัสดุ อุปกรณ์ เวลาท่ีใช้ และข้ันตอนในการดำเนินกิจกรรม (ทิศนา 

แขมมณี, 2543) มาใช้ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เนื่องจากชุดกิจกรรมการเรียนรู้จะช่วยเร้า

ความสนใจแก่ผู้เรียน ทำให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง อีกท้ังยังช่วยแก้ปัญหาความแตกต่าง

ระหว่างบุคคล ช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามความสามารถ ความถนัด ความสนใจ และสามารถร่วม

ทำงานกับผู้อ่ืนได้ ทำให้บรรยากาศในการเรียนรู้ไม่น่าเบื่อ (ประเสริฐ สำเภารอด, 2552)  

จากท่ีกล่าวมา ทำให้ผู้วิจัยมีความสนใจท่ีสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เร่ือง การแยกสาร 

สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 เพื่อให้นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจใน เร่ือง การแยกสาร 

โดยผู้เรียนสามารถนำชุดกิจกรรมกลับไปทำปฏิบัติการท่ีบ้านได้ ซึ่งสามารถดำเนินการไปได้พร้อมกับ

การจัดการเรียนการสอนในช้ันเรียน ทำให้ผู้เรียนท้ังท่ีเรียนในช้ันเรียนและเรียนท่ีบ้าน สามารถ

อธิบายหลักการแยกสารได้มากขึ้น และมีทักษะในการใช้เคร่ืองมือวิทยาศาสตร์ ลงมือปฏิบัติใน
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กิจกรรมแยกสารได้ อันจะส่งผลต่อการพัฒนาทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร์ อีกท้ังยังพัฒนาการ

สอนให้บรรลุตามความมุ่งหวังของการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ของหลักสูตร และเป็นแนวทาง

สำหรับการจัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้น 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การ

แยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 

2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ (ขั้นพ้ืนฐาน) เร่ือง การแยกสาร 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ ก่อนและหลังเรียน 

3. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ เร่ือง การแยกสาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปีท่ี 6 โดยใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ก่อนและหลังเรียน 

4. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการ

ทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยาง  

1) ประชากร 

  ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนในเขต

พื้นท่ีการศึกษา จังหวัดกำแพงเพชร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2565 เป็นนักเรียนในโรงเรียนท่ี

นักศึกษาฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู โปรแกรมวิทยาศาสตร์ท่ัวไป ได้ไปออกฝึก จำนวน 179 คน 

2) กลุมตัวอยาง 

  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปี 6 โรงเรียนในเขต

พ้ืนท่ีการศึกษาการศึกษา จังหวัดกำแพงเพชร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2565 เป็นนักเรียนในโรงเรียนท่ี

นักศึกษาฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู โปรแกรมวิทยาศาสตร์ท่ัวไป ได้ไปออกฝึก จำนวน 138 คน คน  

โดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple random sampling)  

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในวิจัย ประกอบด้วย ชุดทดลองปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ แผนการจัดการ

เรียนรู้ เร่ืองการแยกสาร แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ แบบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจ มีรายละเอียด ดังนี้ 

1. ชุดทดลองปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ประกอบช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 
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   1) ชุดกิจกรรมท่ี 1 การแยกสาร โดยการหยิบออก 

   2) ชุดกิจกรรมท่ี 2 การแยกสาร โดยการร่อน 

   3) ชุดกิจกรรมท่ี 3 การแยกสาร โดยการใช้แม่เหล็กดึงดูด 

   4) ชุดกิจกรรมท่ี 4 การแยกสาร โดยการรินออก    

5) ชุดกิจกรรมท่ี 5 การแยกสาร โดยการกรอง 

   6) ชุดกิจกรรมท่ี 6 การแยกสาร โดยการตกตะกอน 

   1.1 การหาคุณภาพชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง นำชุดกิจกรรมปฏิบัติการ

ทดลองกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 เสนอต่อ

ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ จำนวน 5 ท่าน ตรวจพิจารณาความถูกต้องของกระบวนการ 

ความถูกต้องของเนื้อหาในชุดกิจกรรม การใช้คำถาม ความเหมาะสมของกิจกรรม สำนวนภาษา 

ความเหมาะสมของเวลา ความสอดคล้องของเนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้กิจกรรมการเรียนการ

สอน แล้วประเมินคุณภาพของชุดกิจกรรม 3 ด้าน คือ ด้านเนื้อหา ด้านส่ือ ด้านกิจกรรม 

  1.2 นำชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองท่ีปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของ

ผู้เช่ียวชาญ แล้วนำไปทดลองหาประสิทธิภาพ โดยใช้เกณฑ์ประสิทธิภาพ 70/70 

 2. แผนการจัดการเรียนรู้ประกอบชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองกลุ่มสาระการเรียนรู้ 

วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 6 แผน 

2.1 การหาคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู้ประกอบชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง 

นำแผนการจัดการเรียนรู้ไปให้ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 ท่าน พิจารณาตรวจสอบคุณภาพของแผนการ

จัดการเรียนรู้ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 และประเมินความเหมาะสมของแผนการ

จัดการเรียนรู้  

2.2 ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ แล้ว

จัดพิมพ์เป็นฉบับสมบูรณ์ เพื่อนำไปใช้นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนในเขตพื้นท่ีการศึกษา

การศึกษา จังหวัดกำแพงเพชร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2565 ซ่ึงเป็นกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยคร้ังนี้ 

3. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ แบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

จำนวน 25 ข้อ 

  3.1 การหาคุณภาพแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

นำแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การ

แยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ไปให้ผู้เช่ียวชาญชุดเดิม ตรวจสอบลักษณะการใช้คำถาม ภาษาท่ีใช้ 

และคัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับลักษณะพฤติกรรม 
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3.2 นำผลท่ีได้จากการประเมินของผู้เช่ียวชาญแต่ละคนได้คำนวณหาค่าเฉล่ีย

ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ คัดเลือกแบบทดสอบท่ีมีค่าเฉล่ียดัชนี

ความสอดคล้อง (IOC) ของความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไปไว้ จำนวน 30 ข้อ 

3.3 นำแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ท่ีได้วิเคราะห์ค่าดัชนี

ความสอดคล้อง (IOC) ของผู้เช่ียวชาญ ตั้งแต่ 0.5 จำนวน 30 ข้อ ไปทดลองใช้โดยนำไปทดสอบกับ

นักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาค่าความยากง่าย และค่าอำนาจจำแนกเป็นรายข้อ แล้วคัดเลือก

เป็นแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง จำนวน 25 ข้อ 

3.4 นำแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีคัดเลือกไว้ไปทดสอบ คร้ังท่ี 2 กับนักเรียน

ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาค่าอำนาจจำแนก (r) ค่าความยาก (p) และความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 

ได้ค่าอำนาจจำแนก (r) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.20-0.80 ค่าความยาก (p) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.20-0.80 

และได้ค่าความเช่ือมันของข้อสอบท้ังฉบับเท่ากับ 0.92 

3.5 นำแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ จำนวน 25 ข้อ ไปใช้

วัดทักษะก่อนเรียนและหลังเรียน กับนักเรียนซึ่งเป็นกลุ่มตัวอย่าง  

4. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 

       4.1 การหาคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นำแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 

6 ไปให้ผู้เช่ียวชาญชุดเดิม ตรวจสอบคุณภาพในด้านความตรงของเนื้อหา และความสอดคล้อง

ระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  

4.2 นำผลท่ีได้จากการประเมินของผู้เช่ียวชาญแต่ละคนได้คำนวณหาค่าเฉล่ีย

ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ คัดเลือกแบบทดสอบท่ีมีค่าเฉล่ียดัชนี 

ความสอดคล้อง (IOC) ของความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไปไว้ จำนวน 48 ข้อ 

4.3 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง 

การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีได้วิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของผู้เช่ียวชาญ ต้ังแต่ 0.5 

จำนวน 48 ข้อ ไปทดลองใช้โดยนำไปทดสอบกับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาค่าความยากง่าย 

และค่าอำนาจจำแนก เป็นรายแล้วคัดเลือกเป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จำนวน 30 ข้อ 

4.4 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ท่ีคัดเลือกไว้ไปทดสอบ คร้ังท่ี 2 

กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาค่าอำนาจจำแนก (r) ค่าความยาก (p) และความเช่ือมั่นของ

แบบทดสอบ ได้ค่าอำนาจจำแนก (r) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.33-0.83 ค่าความยาก (p) มีค่าอยู่ระหว่าง 

0.25-0.67 และได้ค่าความเช่ือมันของข้อสอบท้ังฉบับเท่ากับ 0.92 
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4.5 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จำนวน 30 ข้อ ไปใช้ทดสอบ

ก่อนเรียนและหลังเรียน กับนักเรียน ซึ่งเป็นกลุ่มตัวอย่าง  

5. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระ

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 10 ข้อ เป็นมาตราส่วน

ประมาณค่า 5 อันดับ ท่ีมีระดับความพึงพอใจ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด  

โดยกำหนดเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 

ระดับความพึงพอใจ 5 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

ระดับความพึงพอใจ 4 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

ระดับความพึงพอใจ 3 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง 

ระดับความพึงพอใจ 2 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย 

ระดับความพึงพอใจ 1 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อยท่ีสุด 

นำค่าคะแนนเฉล่ียท่ีได้จากแบบสอบถามวัดความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร แปลความหมายของค่าเฉล่ียเป็น 5 ระดับ ดังนี้ 

คะแนนเฉล่ีย 4.51 – 5.00 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

คะแนนเฉล่ีย 3.51 – 4.50 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

คะแนนเฉล่ีย 2.51 – 3.50 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง 

คะแนนเฉล่ีย 1.51 – 2.50 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย 

คะแนนเฉล่ีย 1.00 – 1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อยท่ีสุด 

5.1 การหาคุณภาพแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน นำแบบสอบถาม

ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 เสนอผู้เช่ียวชาญชุดเดิม จำนวน 5 ท่าน 

ประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับประเด็นท่ีต้องการวัด   

5.2 วิเคราะห์ข้อมูลการหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามของ

แบบสอบถามกับจุดประสงค์ โดยใช้สูตรค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เลือกข้อท่ีมีค่า IOC ระหว่าง 

0.60 – 1.00 ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ  

5.3 นำแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองกับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่ม

ตัวอย่าง เพ่ือตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือโดยหาค่าความเช่ือม่ันท้ังฉบับด้วยสัมประสิทธ์ิแอลฟา  

5.4 จัดพิมพ์แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนโดยใช้ชุด

กิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6  

การเก็บรวบรวมขอมูล 
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1. แบบแผนของการดำเนินการวิจัยในคร้ังนี้ ดำเนินการโดยใช้กลุ่มตัวอย่างของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนในเขตพ้ืนท่ีการศึกษาการศึกษา จังหวัดกำแพงเพชร ภาคเรียนท่ี 1 ปี

การศึกษา 2565 ซ่ึงเป็นแบบแผนของการวิจัยแบบ One - Group Pretest – Posttest Design 

2. การรวบรวมข้อมูลในการวิจัยคร้ังนี้ดำเนินการใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง 

การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้สอนกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนในเขต

พื้นท่ีการศึกษาการศึกษา จังหวัดกำแพงเพชร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2565 ดำเนินการดังต่อไปนี้  

1) ผู้วิจัยดำเนินการวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนกับนักเรียน

กลุ่มตัวอย่างด้วยแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

           2) ผู้วิจัยดำเนินการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง ตาม

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้   

           3) เมื่อเสร็จส้ินการจัดการเรียนรู้ครบตามเนื้อหาและเวลาท่ีกำหนดแล้ว ผู้วิจัยให้

นักเรียนทำการทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียน โดยใช้แบบทดสอบวัดทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ฉบับเดียวกันกับท่ีใช้ทดสอบก่อนเรียน และให้นักเรียนทำแบบสอบถาม

ความพึงพอใจท่ีมีต่อการเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง  

การวิเคราะหขอมูล 

1. หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยนำคะแนนนักเรียนทุกคนท่ีได้จากการทำกิจกรรม

ระหว่างเรียนและแบบทดสอบท้ายชุดกิจกรรมแต่ละชุดมารวมกัน แล้วหาค่าเฉล่ียร้อยละ นำมา

เปรียบเทียบกับคะแนนจากการทดแบบทดสอบหลังเรียนของนักเรียนทุกคนรวมกัน แล้วหาค่าเฉล่ีย

ร้อยละตามเกณฑ์การหาประสิทธิภาพ  70/70  

2. เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่ม

สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ใช้การทดสอบค่าที (t-test 

Dependent)  

3. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ เร่ือง การแยกสาร โดยใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการ

ทดลอง ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ใช้การทดสอบค่าที (t-test Dependent) 

4. หาค่าความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 วิเคราะห์โดยหาค่าเฉล่ีย (𝑥̅𝑥) และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 

1. ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง 

การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ผลปรากฏดังตารางท่ี 1  

 

ตารางท่ี 1 ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษา ปีท่ี 6 

ชุดกิจกรรมปฏิบัติการ

ทดลอง 

กระบวนการ (E1) ผลลัพธ (E2) 

คะแนน 

เต็ม 

คาเฉลี่ย 

(𝒙𝒙�) 

รอยละ คะแนน

เต็ม 

คาเฉลี่ย 

(𝒙𝒙�) 

รอย

ละ 

ชุดกิจกรรมท่ี 1 การแยก

สาร โดยการหยิบออก 

10  8.06 80.65 

30 23.33 77.75 

ชุดกิจกรรมท่ี 2 การแยก

สาร โดยการร่อน 

10 7.86 78.63 

ชุดกิจกรรมท่ี 3 การแยก

สาร โดยการใช้ แม่เหล็ก

ดึงดูด 

10 8.15 81.58 

ชุดกิจกรรมท่ี 4 การแยก

สาร โดยการรินออก 

10 8.33 83.38 

ชุดกิจกรรมท่ี 5 การแยก

สาร โดยการกรอง 

10 7.51 75.18 

ชุดกิจกรรมท่ี 6 การแยก

สาร โดยการตกตะกอน 

10 7.79 77.98 

รวมท้ัง 6 ชุด 60 47.85 79.75 

E1/E2 = 79.75/77.75 

 

จากตารางท่ี 1 พบว่า คะแนนกระบวนการ (E1) ระหว่างการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรม

ปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 มี

คะแนนเฉล่ียรวมท้ัง 6 ชุด กิจกรรม เท่ากับ 47.85 คิดเป็นร้อยละ 79.75 และคะแนนผลลัพธ์ (E2) 

หลังเรียนด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ืองการแยกสาร ช้ัน

ประถมศึกษาปีท่ี 6 มีคะแนนเฉล่ียรวม 6 ชุดกิจกรรม เท่ากับ 23.33 คิดเป็น ร้อยละ 77.75 ค่า

ประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 79.75/77.75  เป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐาน 70/70 ท่ีตั้งไว้ โดยชุด 

กิจกรรมปฏิบัติการทดลองท่ีมีค่าคะแนนกระบวนการ (E1) สูงสุด คือ ชุดกิจกรรมท่ี 4 การแยกสาร 
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โดยการรินออก มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 8.34 คิดเป็นร้อยละ 83.38 รองลงมาชุดกิจกรรมท่ี 3 การแยกสาร 

โดยการใช้แม่เหล็กดึงดูด, ชุดกิจกรรมท่ี 1 การแยกสาร โดยการหยิบออก, ชุดกิจกรรมท่ี 2 การแยก

สาร โดยการร่อน, ชุดกิจกรรมท่ี 6 การแยกสาร โดยการตกตะกอน และชุดกิจกรรมท่ี 5 การแยก

สาร โดยการกรอง ตามลำดับ 

 2. การวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ด้วยชุดกิจกรรม

ปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ก่อน

เรียนและหลังเรียน ผลปรากฏดังตารางท่ี 2  

 

ตารางท่ี 2 เปรียบเทียบคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการ 

              ทดลอง เร่ืองการแยกสาร ช้ันประถมศึกษา ปีท่ี 6 ก่อนเรียนและหลังเรียน 

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร 

คะแนน

เต็ม 

กอนเรียน หลังเรียน t P 

(𝒙𝒙�) S.D. (𝒙𝒙�) S.D. 

ทักษะการสังเกต 5 3.57 1.11 4.51 0.57 10.93 * 0.00 

ทักษะการจำแนก

ประเภท 

5 2.28 1.16 3.76 0.96 14.35 * 0.00 

ทักษะการพยากรณ ์ 5 2.34 1.06 3.46 0.91 11.25 * 0.00 

ทักษะการตั้งสมมติฐาน 5 2.09 1.31 3.30 1.04 12.80 * 0.00 

ทักษะการทดลอง 5 2.08 1.32 3.51 1.01 13.43 * 0.00 

รวมทุกทักษะ 25 12.36 1.32 18.54 1.02 27.79 * 0.00 

 * มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

 จากตารางท่ี 2 แสดงให้เห็นว่าคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เฉล่ียของ

คะแนนหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยก

สาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 สูงกว่าก่อนเรียน โดยทักษะท่ีมีค่าเฉล่ียคะแนนสูงสุด คือ ทักษะการ

สังเกต มี เท่ากับ (𝑥̅𝑥= 4.51, S.D. = 0.57) และทักษะท่ีมีค่าเฉล่ียคะแนนต่ำสุด คือ ทักษะการ

ตั้งสมมติฐาน มีค่าเท่ากับ (𝑥̅𝑥= 3.30, S.D. = 1.04) ซ่ึงคะแนนภาพรวมทุกทักษะและทักษะย่อยหลัง

เรียนสูงกว่าคะแนนก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   

 3. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน เร่ือง การแยกสาร ผล

ปรากฏดังตารางท่ี 3 
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ตารางท่ี 3 เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรม   

              ปฏิบัติการ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6  

การทดสอบ คะแนน

เต็ม 

(𝒙𝒙�) S.D. t P 

ก่อนใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง 25 12.27 3.88 24.98 * 0.00 

หลังใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง 25 18.49 2.56 

* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

 

จากตารางท่ี 3 แสดงให้เห็นว่าคะแนนเฉล่ียของคะแนนหลังเรียนด้วยชุดกิจกรรม

ปฏิบัติการ ทดลองกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 สูง

กว่า ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

3. การวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน ด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการ

ทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษา ปีท่ี 6 หลังเรียนด้วย

ชุดกิจกรรม ผู้วิจัยนำแบบสอบถามความพึงพอใจการเรียนไปทำการสอบถามกับนักเรียน กลุ่ม

ตัวอย่าง จำนวน 138 คน ผลปรากฏผลดังตารางท่ี 4 

 

ตารางท่ี 4 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร 

รายการ (𝒙𝒙�) S.D. แปลผล 

ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  

1. การเรียนด้วยชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองฝึกทักษะการสังเกต

ให้แก่นักเรียน 

4.37 0.66 มาก 

2. ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองช่วยให้นักเรียนสามารถจำแนก

การแยกสารแบบต่าง ๆ ได้ 

4.50 0.64 มาก 

3. นักเรียนสามารถพยากรณ์ผลการทดลองจากชุดกิจกรรมปฏิบัติ

ผลการทดลองได้ 

4.37 0.79 มาก 

4. นักเรียนสามารถตั้งสมมติฐานจากชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง

ได ้

4.25 0.77 มาก 

5. ชุดกิจกรรมปฏิบัติการดลองช่วยให้นักเรียนรู้จักวางแผนการ

ทดลองและลงมือปฏิบัต ิ

4.50 0.70 มาก 

รวมด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 4.40 0.71 มาก 

ดานการเรียนรูและผลท่ีเกิดกับผูเรียน 
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รายการ (𝒙𝒙�) S.D. แปลผล 

ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองช่วยให้นักเรียนสนุกสนานกับการ

เรียนรู้ 

4.52 0.69 มาก

ท่ีสุด 

ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองเปิดโอกาสให้ผู้เรียนศึกษาด้วย

ตนเอง ทำให้มีทักษะในการแสดงหาความรู้ 

4.50 0.66 มาก 

เปิดโอกาสให้ผู้เรียนกระทำกิจกรรมด้วยตนเองเป็นขั้นตอนและ

ได้รับ ประสบการณ์ตรง 

4.45 0.67 มาก 

ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองช่วยให้นักเรียนเข้าใจบทเรียนเร็วขึ้น

และเข้าใจได้ดีขึ้น 

4.44 0.66 มาก 

ชุดปฏิบัติการทดลองช่วยให้นักเรียนมีประสบการณ์กว้างขวางและ

นำไปประยุกต์ใช้ในชีวติประจำวันได ้

4.62 0.63 มาก

ท่ีสุด 

รวมด้านการเรียนรู้และผลท่ีเกิดกับผู้เรียน 4.50 0.65 มาก 

รวม 4.45 0.69 มาก 

 

จากตารางท่ี 4 พบว่า ความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ เร่ือง การแยกสาร ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก (𝑥̅𝑥= 4.45, 

S.D. = 0.69) เมื่อพิจารณาแยกภาพรวมในด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ พบว่า มีค่าเฉล่ีย

อยู่ในระดับมาก (𝑥̅𝑥= 4.40, S.D. = 0.71) และภาพรวมในด้านการเรียนรู้และผลท่ีเกิดกับผู้เรียน 

พบว่า มีค่าเฉล่ียอยู่ในระดับมาก (𝑥̅𝑥= 4.50, S.D. = 0.65) ตามลำดับ 

 

สรุปผลการวิจัย 

จากการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้

ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร สามารถสรุปผลการวิจัย ดังนี้  

1. ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร ระดับประถมศึกษาปี

ท่ี 6 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 79.77/77.75 ซ่ึงเป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐาน 70/70 ท่ีต้ังไว้ 

2. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 ท้ังภาพรวมและ

ทักษะย่อยทุกทักษะ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยทักษะท่ีมี

ค่าเฉล่ียคะแนนสูงสุด คือ ทักษะการสังเกต และทักษะท่ีมีค่าเฉล่ียคะแนนน้อยสุด คือ ทักษะการ

ตั้งสมมติฐาน 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง การแยกสาร ของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 หลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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4. ความพึงพอใจของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการเรียนด้วยชุดกิจกรรม

ปฏิบัติการทดลอง โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีค่าเฉล่ียอยู่ท่ี 4.45 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

จากการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6  

โดยใช้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร อภิปรายผลการวิจัยได้ ดังน้ี  

1. ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร ระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 มีค่า

ประสิทธิภาพ E1/E2  เท่ากับ 79.75/77.75 สูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ เน่ืองจากชุดปฏิบัติการทดลองท่ีสร้างข้ึน 

ผู้วิจัยพัฒนาและออกแบบไปตามระบบและวิธีการท่ีเหมาะสม โดยเร่ิมจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ี

เก่ียวข้อง ในการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน ศึกษาวิเคราะห์กิจกรรมการทดลอง

ท่ีเหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน พร้อมท้ังตรวจคุณภาพ โดยผู้เช่ียวชาญอย่างเป็นระบบ เพ่ือหา

ประสิทธิภาพแล้ว นำกลับมาแก้ไขปรับปรุงให้สมบูรณ์ก่อนนำไปใช้จริง จึงทำให้ชุดกิจกรรมปฏิบัติการ

ทดลองมีคุณภาพเหมาะสม และเป็นชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองท่ีส่งเสริมทักษะแก่ผู้เรียนได้เป็นอย่างดี 

ซ่ึงทำให้ผู้เรียนปฏิบัติการทดลองได้ตรงตามวัตถุประสงค์ท่ีต้ังไว้ ซ่ึงการจัดกิจกรรมและประสบการณ์ให้กับ

ผู้เรียนได้เรียนรู้จากแหล่งความรู้ต่าง ๆ ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง (กิตติชัย ปัญญารมย์, 2549)  

2. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังเรียนสูง

กว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เน่ืองจากการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ชุดกิจกรรม

ปฏิบัติการทดลอง เป็นการให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง ได้ฝึกสังเกต จำแนก พยากรณ์ ตั้งสมมติฐาน 

และทำการทดลอง ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง เป็นผลท่ีเกิดจากกระบวนการสืบ

เสาะหาความรู้ด้วยตัวผู้เรียนเอง (สสวท, 2546)  ซึ่งสอดคล้องกับ Koksal & Bergeroglu (2012) ท่ี

ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้โดยผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ ในนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปีท่ี 6 โดยพบว่าจากการจัดการเรียนการสอนส่งผลให้ผู้เรียนมีความจำท่ีดีขึ้น และช่วยให้ผู้เรียน

สามารถเข้าใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้มากขึ้น รวมไปถึงพัฒนาทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร์

และเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ สอดคล้องกับ Irwanto et al. (2019) ท่ีไดศ้ึกษาการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้บนพื้นฐานการทำปฏิบัติการเพื่อพัฒนาการคิดอย่างมี

วิจารณญาณและพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ในนักศึกษาครูสาขาวิชาการ

ประถมศึกษา พบว่า ในกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้บนพื้นฐานการทำปฏิบัติการ 

นักศึกษาครูสามารถปฏิบัติการทดลอง แก้ปัญหา และนำการสืบเสาะหาความรู้มาพัฒนาทักษะ

ความรู้ความจำและเกิดการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของตนเองได้ 

3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง การแยกสาร ของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 หลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เนื่องจากการจัดการเรียนรู้โดยกิจกรรม
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ปฏิบัติการทดลอง ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองผ่านการฝึกทักษะทางวิทยาศาสตร์ จึงทำให้

ความรู้นั้น เกิดความคงทนของความรู้ ทำให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจ และเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ี

ดีขึ้นหลังเรียน สอดคล้องกับ พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2544)  ได้กล่าวว่า  การเรียนรู้ที่ส่งเสริมใหผู้้เรียน

สร้างความรู้  ท่ีทำให้ผู้เรียนมีความคงทนในการเรียน  เป็นความรู้ท่ีผู้เรียนสร้างเอง จะทำให้เกิด

โครงสร้างทางสติปัญญาท่ีอยู่ในความจำระยะยาว เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ทำให้ผู้เรียน

สามารถจำได้อย่างถาวร และสามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้ และสอดคล้องกับงานวิจัยของ Gunawan 

et al. (2019) ท่ีได้ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ผ่านการทำ

ปฏิบัติการในการเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน ในนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา ปีท่ี 

5 พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในกลุ่ม

ทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม ซึ่งแสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนการสอนโดยกระบวนการสืบเสาะหา

ความรู้ผ่านการปฏิบัติการทดลองส่งผลต่อการพัฒนาทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร์อย่างมี

นัยสำคัญ  

4. ความพึงพอใจของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการเรียนด้วยชุดกิจกรรม

ปฏิบัติการทดลอง โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีค่าเฉล่ียอยู่ท่ี 4.45 เนื่องจากชุดกิจกรรมช่วย

กระตุ้นให้นักเรียนตื่นตัวในการเรียนรู้ สนุกสนาน ได้ลงมือปฏิบัติจริง โดยยึดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

ผู้เรียนมีส่วนร่วม ดังท่ีพิมพ์พันธ์ เดชะคุปต์ (2544) กล่าวว่า ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามสภาพจริงสามารถ

ถ่ายโยงความรู้ไปสู่ชีวิตจริงให้อิสระกับผู้เรียนในการทำกิจกรรมเป็นหลักเป็นการสร้างความรู้ด้วย

ตนเองผู้เรียนปฏิสัมพันธ์กับแหล่งเรียนรู้ได้ทำงานร่วมกันเป็นทีมและมีความสุขกับการทำงาน 

 

ขอเสนอแนะ 

1. ชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลอง เร่ือง การแยกสาร โดยการรินออก มีประสิทธิภาพสูงสุด 

และชุดกิจกรรมปฏิบัติการทดลองทุกกิจกรรมสามารถพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ใน

ด้านการสังเกตได้สูงท่ีสุด ดังนั้นจึงควรจัดกิจกรรมโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนได้ลงมือ

ปฏิบัติจริงในการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่อไป 

2. ควรมีการศึกษากิจกรรมการเรียนรู้ให้มีความหลากหลาย สามารถลงมือปฏิบัติได้ 

น่าสนใจและเหมาะสมกับระดับช้ันของนักเรียน 

 

 

 

กิตติกรรมประกาศ 
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 งานวิจัยนี้ได้รับทุนอุดหนุนการวิจัยภายในระดับคณะ คณะครุศาสตร์ ประจำปีงบประมาณ 

2565 มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร 
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บทคัดยอ 

 การวิจัยในคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาลักษณะมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์

และสาเหตุการเกิดมโนทัศน์คลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ปริซึมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

กลุ่มเป้าหมายการวิจัยเป็น นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนเนินยางประชาสามัคคี อำเภอคำม่วง 

จังหวัดกาฬสินธุ์ โดยมีวิธีการเลือกแบบสุ่มเลือกโดยใช้สลากในการสุ่ม  เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 

1. แบบทดสอบวัดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ 2. แบบสัมภาษณ์นักเรียน วิเคราะห์ข้อมูล

โดยหาความถี่ ร้อยละ และวิเคราะห์เชิงเนื้อหา 

ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนท่ีมีมโนทัศน์คลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ โดยจำแนกออกเป็น  

4 ด้าน ซึ่งพบว่า นักเรียนมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง คิดเป็น

ร้อยละ 70 รองลงมา มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการแก้โจทย์ปัญหา คิดเป็นร้อยละ 65 มโนทัศน์ท่ี

คลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการตีความโจทย์ปัญหา คิดเป็นร้อยละ 60 และมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับ

นิยาม ทฤษฎี และสมบัติ คิดเป็นร้อยละ 30 ตามลำดับ และ 2) สาเหตุมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนส่วนมาก 

_____________________________  
1นักศึกษาสาขาวิชาคณิตศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์และนวัตกรรมการศึกษา มหาวิทยาลัยกาฬสินธ์ุ  

Program in Mathematics student, Faculty of Education and Educational Innovation, Kalasin University 
2ผู้ช่วยศาสตราจารย์ สาขาวิชาคณิตศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์และนวัตกรรมการศึกษา มหาวิทยาลัยกาฬสินธ์ุ   

Assistant Professor, Program in Mathematics, Faculty of Education and Educational Innovation,  

Kalasin University 
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มาจากนักเรียนยังไม่เข้าใจในเร่ืองปริซึม และยังไม่สามารถแก้โจทย์ปัญหาและตีความโจทย์ปัญหาท่ี

กำหนดได้ เพราะยังขาดความรู้ความเข้าใจในเร่ืองของเนื้อหา 

 

คําสําคัญ: ลักษะมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์, สาเหตกุารเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทาง

คณิตศาสตร์ 

 

ABSTRACT 

 The aim of this research is to investigate the characteristics and underlying 

reasons for mathematical misconceptions related to the topic of prisms among Grade 8 

students. The research focuses on Grade 8 students at NernYangPrachasamakkhi 

School in Khammuang District, Kalasin Province. Participants were selected randomly 

using a lottery. Research tools included a test to assess mathematical misconceptions 

and interviews with students. Data analysis incorporated frequency analysis, percentage 

analysis, and content analysis. 

 The results of the research found that 1) students who had incorrect 

concepts in mathematics Classified into 4 areas, it was found that students had 

incorrect concepts regarding real-life applications. accounting for 70 percent, followed 

by incorrect concepts about solving problems Accounting for 65 percent, they had 

incorrect ideas about the interpretation of the problems. accounted for 60 percent and 

incorrect concepts regarding definitions, theories, and properties accounted for 30 

percent, respectively, and 2) the cause of most of the incorrect concepts came from 

students not yet understanding the subject of prism. and still unable to solve 

problems and interpret the given problems Because there is still a lack of knowledge 

and understanding of the content. 

 

Keywords : Characteristics of Misconceptions in Mathematics, cause of Misconceptions 

in Mathematics 

 

 

 

 



20 
 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 คณิตศาสตร์มีบทบาทสําคัญอย่างยิ่งต่อความสําเร็จในการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 เนื่องจาก

คณิตศาสตร์ช่วยให้มนุษย์มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์คิดอย่างมีเหตุผลเป็นระบบมีแบบแผนสามารถ

วิเคราะห์ ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างรอบคอบช่วยให้คาดการณ์วางแผนตัดสินใจแก้ปัญหาได้อย่าง

ถูกต้องเหมาะสม และสามารถนําไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพนอกจากนี้คณิตศาสตร์ยังเป็น

เคร่ืองมือในการศึกษา ด้านวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและศาสตร์อ่ืน ๆ (กระทรวงศึกษาธิการ 2560) 

นอกจากนี้ พื้นฐานในการเรียนการสอน คณิตศาสตร์ท่ีสําคัญ คือ ความเข้าใจมโนทัศน์ของคณิตศาสตร์ 

เพราะการเข้าใจอย่างแท้จริงจะนําไปสู่ กระบวนการแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้อง สามารถให้เหตุผลของ

ปัญหา และคําตอบได้อย่างถูกต้อง  

มโนทัศน์ คือ หัวใจสำคัญของการเรียนรูป เนื่องจากผู้เรียนท่ีมีมโนทัศน์ในการเรียนรู้ท่ีถูกต้อง

จะสามารถพัฒนาการเรียนรูป ต่อยอดองค์คามรู้ในระดับท่ีสูงขึ้นได้ และยังเป็นรากฐานความคิดของ

มนุษย์อีกด้วย กล่าวคือ มนุษย์จะไม่สามารถคิดได้ถ้าไม่มีมโนทัศน์พื้นฐาน เพราะมโนทัศน์จะช่วยในการ

ตั้งกฎเกณฑ์ หลักการต่าง ๆ และสามารถนํามาประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาท่ีเผชิญอยู่ในชีวิตประจำวัน 

(ขวัญชนก กิจเธาว์ เเละ ไอริน ชุ่มเมืองเย็น, 2565) พ้ืนฐานในการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ท่ีสำคัญ  

คือ ความเข้าใจมโนทัศน์ของคณิตศาสตร์ เพราะการเข้าใจอย่างแท้จริงจะนําไปสู่กระบวนการแก้ปัญหา

ได้อย่างถูกต้อง สามารถให้เหตุผลของปัญหา และคําตอบได้อย่างถูกต้อง มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทาง

คณิตศาสตร์เกิดจากการเรียนรู้โดยพ้ืนฐานความรู้ก่อนหน้าท่ีไม่ถูกต้องสมบูรณ์ซึ่งไม่สามารถมองข้ามได้ 

เนื่องจากมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนจะเป็นอุปสรรคต่อการพัฒนา (สุดารัตน์ ปัทมาสราวุธ, ธารีรัตน์ ธนัตถ์

พาณิชย์, เเละ วราภรณ์ จาตนิล, 2565) ซ่ึงสอดคล้องกับการเรียนรู้ในปัจจุบัน ซึ่งนักเรียนอาจได้รับจาก

การสอนเนื้อหาท่ีไม่เพียงพอการคิดอย่างไม่เป็นระบบ หรือการจดจำท่ีบกพร่อง จะก่อให้เกิดมโนทัศน์ท่ี

คลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นปัญหาหน่ึงท่ีนําไปสู่ความยากลําบากในการเรียนคณิตศาสตร์ตั้งแต่

แนวคิดในระดับประถมไปจนถึงการเรียนรู้ในระดับสูงขึ้นไป (ไอริน ชุ่มเมืองเย็น, พรรณี เหมะสถล, 

และ  วีรวัฒน์ ไทยขำ, 2561) 

 จากท่ีผู้วิจัย ได้มีโอกาสฝึกปฏิบัติการสอนและสังเกตช้ันเรียนในวิชาคณิตศาสตร์ ช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่าในเร่ืองปริซึมและทรงกระบอก เมื่อทำการสอนเสร็จด้วยวิธีการสอนแบบปกติ

นั้น เมื่อให้นักเรียนทำแบบทดสอบหรือแบบฝึกหัดนักเรียนไม่สามารถทำได้ เเละยังมีการเขียนเเบบ

ถูกๆผิดๆ มาส่ง ทำให้ผู้วิจัยสนใจในการท่ีจะศึกษา ตัวผู้เรียนว่าเกิดจากสาเหตุใดผู้เรียนจึงไม่สามารถทำ

แบบทดสอบเเละเเบบฝึกหัดได้ มีความคลาดเคล่ือนอย่างใดในเนื้อหาท่ีสอน เพื่อจะนำสาเหตุนำไปสู่

เเนวทางเเละวิธีการเเก้ไขต่อไป 
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 ในงานวิจัยน้ีผู้วิจัยได้เลือกเนื้อหา เร่ืองปริซึม เพื่อศึกษาเกี่ยวกับมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทาง

คณิตศาสตร์ เพื่อให้ผู้สอนทราบว่านักเรียนมีนโมทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนอย่างไร  ผู้วิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษา

มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ปริซึม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เพื่อให้ทราบถึง

ปัญหา หรือ จุดอ่อนของผู้เรียนทําให้สามารถปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนได้อย่างตรงจุด ผู้วิจัยหวัง

เป็นอย่างยิ่งว่าการศึกษาวิจัยคร้ังนี้ จะเป็นประโยชน์ต่อวงการการศึกษาไม่มากก็น้อย 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 1. เพื่อศึกษาลักษณะของมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ปริซึม ของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 2.เพ่ือศึกษาสาเหตุของมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 

การวิจัย เร่ือง การศึกษามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 เป็นการวิจัยเชิงสำรวจ โดยมุ่งสำรวจมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ือง

ปริซึม โดยผู้วิจัยกำหนดวิธกีารดำเนินการดังนี้ 

กลุมเปาหมาย 

กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการวิจัยในคร้ังนี้ ไดแ้ก่นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2  

ท่ีกำลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 โรงเรียนเนินยางประชาสามัคคี อำเภอคำม่วง จังหวัด

กาฬสินธุ์ จำนวน 20 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มเลือกอย่างง่ายโดยการจับสลาก  

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

1.แบบทดสอบมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 เป็นแบบทดสอบอัตนัย จำนวน 10 ข้อ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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ตารางท่ี 1 แบบทดสอบวัดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม 

 

ลักษณะมโนทัศนท่ีตองการวัด 
จํานวน 

(ขอ) 
ตัวอยางแบบทดสอบ 

มโนทัศน์ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับ

ปริซึม 
4 

จงอธิบายลักษณะของปริซึมต่อไปนี้ แล้ว

บอกช่ือของปริซึม 

 

 

มโนทัศน์เกี่ยวกับการหาพื้นท่ีผิว

ของปริซึม 
3 

จงหาพื้นท่ีผิวของปริซึมท่ีกำหนดให้

ต่อไปนี ้

 

 

 

 

มโนทัศน์เกี่ยวกับการหาปริมาตร

ของปริซึม 

 

3 

จงหาปริมาตรของปริซึมสามเหล่ียม ท่ีมี

พื้นท่ีฐาน 28.5 ตารางเมตร และมีความ

สูง 13 เมตร 

 

 

ท่ีมีค่าสอดคล้องเชิงเนื้อหา (IOC) เท่ากับ 1 มีค่าความยากง่ายตั้งแต่ 0.50 – 0.57 มีค่าอำนาจ

จำแนกตั้งแต่ 0.20 – 0.40 และมีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.93 

2. แบบสัมภาษณ์แบบก่ึงโครงสร้าง เป็นแบบสัมภาษณ์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  เป็นคําถามปลายเปิด 

เพื่อให้ผู้เรียนสามารถแสดงมโนทัศน์ของตนเอง 
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การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

การสร้างแบบทดสอบวัดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม ของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

1. สร้างแบบทดสอบวัดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม ของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 แบบอัตนัย จำนวน 15 ข้อ ท่ีครอบคลุมมโนทัศน์ท่ีต้องการวัด ดังนี้ 

 1. มโนทัศน์ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับปริซึม 

 2. มโนทัศน์เกี่ยวกับการหาปริมาตรของปริซึม 

 3. มโนทัศน์เกี่ยวกับการหาพื้นท่ีผิวของปริซึม 

2. นำแบบทดสอบเสนอผู้เช่ียวชาญ จำนวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา โดยให้

ผู้เช่ียวชาญพิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับนิยามประเด็นหลัก โดยพิจารณาความ

สอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้  

โดยกำหนดคะแนนผู้เช่ียวชาญดังนี้ 

1  หมายถึง แน่ใจว่าข้อสอบข้อนั้นวัดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว้จริง 

0  หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อสอบข้อนั้นวัดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว้ 

-1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อสอบข้อนั้นไม่ได้วัดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีระบุ 

เมื่อนำมาวิเคราะห์ พบว่ามีค่าดัชนีความสอดคล้อง เท่ากับ 1.00 จึงได้นำข้อสอบไปทดลองใช้ 

กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 10 คน เพ่ือวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบ

ต่อไป 

3. วิเคราะห์คุณภาพข้อสอบ จากนั้นคัดเลือกข้อสอบ 10 ข้อ โดยเลือกข้อท่ีมีความยากง่าย 

ตั้งแต่ 0.50 – 0.57 มีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.20 – 0.40 และเมื่อตรวจสอบความเช่ือมั่นของ

แบบทดสอบ แบบทดสอบมีค่าความเช่ือมั่น 0.93 

4. จัดพิมพ์ข้อ แล้วนำไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

ผู้วิจัยได้ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยให้นักเรียนทแบบทดสอบ 

วัดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ แบบอัตนยั 10 ข้อ เร่ืองปริซึม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี

ท่ี 2 จากนั้นนำข้อมูลท่ีได้ไปวิเคราะห์หามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน จากนั้น

สัมภาษณ์นักเรียนท่ีมีมโนทัศน์คลาดเคล่ือนในด้านต่าง ๆ เพื่อวิเคราะห์หาสาเหตุมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน 
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การวิเคราะหขอมูล 

 วิเคราะห์ข้อมูลของผลแบบทดสอบโดยหาค่าเฉล่ียและร้อยละ จากการตอบผิดและถูกในแต่

ละข้อพร้อมบรรยายประกอบ และ วิเคราะห์หามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม โดย

แยกตามประเด็นเนื้อหา และลักษณะการคลาดเคล่ือน โดยวิธีการหาร้อยละ  

 

สรุปผลการวิจัย 

การศึกษาวิจัย เร่ือง การศึกษามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ือปริซึม ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ผู้วิจัยได้นำเสนอข้อสรุปผลการวิจัย ตามวัตถุประสงค์ดั้งนี้ 

ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ลักษณะมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม 

ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ลักษณะมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์จากการตรวจแบบทดสอบ 

และจำแนกความคลาดเคล่ือนออกเป็น 4 ด้าน ดังตารางท่ี 2 

ตารางท่ี 2 ผลการวิเคราะห์ลักษณะมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

มโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อนทางคณิตศาสตร 

นักเรียน

ท้ังหมด 

(คน) 

นักเรียนท่ีมีมโนทัศน

ท่ีคลาดเคลื่อน (คน) 
รอยละ 

มโนทัศนท่ี์เกี่ยวกับนิยาม ทฤษฎี และสมบัต ิ

20 

6 30 

มโนทัศน์ท่ีเกี่ยวกับการตีความโจทย์ปัญหา 12 60 

มโนทัศน์ท่ีเกี่ยวกับการแก้โจทย์ปัญหา 13 65 

มโนทัศน์ท่ีเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 14 70 

 

จากตารางท่ี 2 พบว่า นักเรียนมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ โดยจำแนกออกเป็น 

4 ด้าน ซึ่งพบว่านักเรียนมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง มากท่ีสุด คิดเป็น 

ร้อยละ 70 รองลงมาคือ มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการแก้โจทย์ปัญหา คิดเป็น ร้อยละ 65 มโน

ทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการตีความโจทย์ปัญหา คิดเป็น ร้อยละ 60 และมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน

เกี่ยวกับนิยาม ทฤษฎี และสมบัติ คิดเป็น ร้อยละ 30 ตามลำดับ 

ตอนท่ี 2 วิเคราะห์หาสาเหตุมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึมของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
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ผู้วิจัยได้ทำการสัมภาษณ์นักเรียนท่ีมีมโนทัศน์คลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ จำนวน 10 คน 

โดยแบ่งผู้ท่ีมีมโนทัศน์ผิดพลาด ด้านละ 1 คน เพื่อศึกษาสาเหตุของมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน ตามลำดับ

ผลวิจัย ดังต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 3 ผลวิเคราะห์สาเหตุมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

มโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อน ตัวอยางวิธีทําของนักเรียน บทสัมภาษณ 

มโนทัศน์ท่ีเกี่ยวกับ

นิยาม ทฤษฎี และ

สมบัติ 

 

ครู:ทำไมนักเรียนถึง

คิดว่าปริซึมมียอด

แหลม 

นักเรียน:ผมเคยเห็น

ในหนังครับ 

ครู:เปิดภาพปริซึมให้

นักเรียนดู 

นักเรียน:แต่ส่ิงท่ีผม

เคยเห็นมันจะมีปลาย

แหลมนะครับ 

ครู:ส่ิงท่ีนักเรียนได้

เห็นนั้นมันคือพีระมิด 

นักเรียน:แสดงว่าผม

เข้าใจผิดมาตลอด

เลยน่ะสิครับ 

มโนทัศน์ท่ีเกี่ยวกับการ

ตีความโจทย์ปัญหา 

 

ครู:ทำไมคำตอบของ

นักเรียนถึงเปน็ 144 

นักเรียน:ผมเดาเอา

ครับ 

ครู:เดาอย่างไร 

นักเรียน:ผมก็นำ

ตัวเลขท่ีมีอยู่ท้ังหมด

มาคูณกันเลยครับ ผม

คิดว่ามันน่าจะถูกครับ 
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มโนทัศนท่ีคลาดเคลื่อน ตัวอยางวิธีทําของนักเรียน บทสัมภาษณ 

มโนทัศน์ท่ีเกี่ยวกับการ

แก้โจทย์ปัญหา 

 

ครู: ทำไมนักเรียนถึง

ตอบ 800 

นักเรียน: ผมนำ 5 

คูณ 20 คูณ 8 ครับ 

ครู: ทำไมถึงต้องนำ

ท้ังหมดมาคูณกัน 

นักเรียน:ผมไม่รู้ครับ

ผมทำไม่เป็นครับ 

มโนทัศน์ท่ีเกี่ยวกับการ

ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 

ครู: x ของนักเรียนมา

จากไหน 

นักเรียน:ไม่รู้ค่ะ หนู

ทำไม่เป็น เลยเขียน 

ลงไปเลยคะ 

ครู: แล้วทำไมถึงตอบ 

240 ละ 

นักเรียน:หนูเดาค่ะ 

 

จากตารางท่ี 3 พบว่า สาเหตุมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนส่วนมากมาจากนักเรียนยังไม่เข้าใจใน

เร่ืองปริซึม และยังไม่สารถแก้โจทย์ปัญหาและตีความโจทย์ปัญหาท่ีกำหนดได้ เพราะยังขาดความรู้ความ

เข้าใจในเร่ืองของเนือ้หา 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

จากผลการวิจัย ผู้วิจัยมีประเด็นในการอภิปรายผล ดังนี้ 

1. ผลวิเคราะห์มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึมของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่า นักเรียนมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ โดยนักเรียนมีมโนทัศน์ท่ี

คลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง มากท่ีสุด     คิดเป็น ร้อยละ 70 รองลงมาคือ มโนทัศน์

ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการ       แก้โจทย์ปัญหา  คิดเป็น ร้อยละ 65 มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับ

การตีความ     โจทย์ปัญหา คิดเป็น ร้อยละ 60 และมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับนิยาม ทฤษฎี และ

สมบัติ คิดเป็น ร้อยละ 30 ตามลำดับ ท่ีเป็นเช่นนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้  อาจเกิดจากครูยัง

อธิบายมโนทัศน์นั้นไม่ดีพอ หรือ เร่ืองท่ีเรียนมีความยากเกินไปท่ีจะเกิดความเข้าใจในหลักการ หรือ 
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นักเรียนเกิดประสบการณ์ท่ีขัดแย้งกันระหว่างประสบการณ์ในชีวิตและในส่ิงท่ีครูสอน นักเรียนอาจเกิด

ความสับสนเกี่ยวกับ ลักษณะของปริซึมและวิธีในการแก้โจทย์ปัญหาการหาพื้นท่ีผิวของปริซึม การหาปริ

มารถของปริซึม และการนำความรู้ไปใช้แก้ไขปัญหาในชีวิตจริง ซึ่งทำให้นักเรียนมีความเข้าใจผิดและไม่

สามารถแก็โจทย์ปัญหาได้  อันผิดหลักการในการแก้โจทย์ปัญหา นักเรียนจึงไม่อาจกระทำเช่นนั้นได้ 

สอดคล้องกับ ปิยณัฐ ชัยเพ็ง (2559) กล่าวถึงมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับเศษส่วนช้ันมัธยมศึกษาปี

ท่ี 1 พบ 3 ด้านเรียงจากมากไปน้อยได้ดังนี้ 1.1) มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน ด้านการแก้ปัญหา 1.2) มโน

ทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านทฤษฎีบท สัญลักษณ์และภาษาและ 1.3) มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านทักษะ 

และความรู้ มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการทําความเข้าใจโจทย์ คิดเป็นร้อยละ 30  ตามลําดับ ท้ังนี้

อาจเนื่องมาจากในส่วนของการหารพหุนามด้วยเอกนามท่ีมีเศษส่วนเหลือ ซึ่งอาจเพราะนักเรียนเกิดการ

เรียนรู้จากการท่องจํา หรืออาจเป็นเพราะไม่ได้เรียนรู้ตัวอย่างท่ีหลากหลาย รวมท้ังขาดความรอบครอบ

ในการตรวจสอบ สอดคล้องกับ (Chiphambo & Mtsi, 2021) พบว่านักเรียนทำข้อผิดพลาดดังนี้ ไม่

สามารถแยกแยะระหว่าง 2 มิติกับ 3 มิติได้ คำนวณพื้นท่ีผิวท้ังหมดเป็นความยาวรอบรูปหลายเหล่ียม 

ใช้สูตรปริมาตรของทรงปริซึมสำหรับพื้นท่ีผิวท้ังหมด และเข้าใจคำศัพท์ทางคณิตศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้องกับ

พื้นท่ีผิวของทรงปริซึมไม่ถูกต้อง การศึกษาแนะนำการใช้ข้อผิดพลาดของนักเรียนเป็นเคร่ืองมือในการ

ออกแบบกิจกรรมแก้ไขเพื่อแก้ไขความคิดผิดท่ีนักเรียนมีเมื่อเรียนรู้เกี่ยวกับพื้นท่ีผิวของทรงปริซึม 

2. ผลวิเคราะห์สาเหตุการเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางคณิตศาสตร์ เร่ืองปริซึม ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่า สาเหตุของมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนส่วนมากมาจากการท่ีนักเรียนไม่

เข้าใจวิธีการแก้โจทย์ปัญหาเกี่ยวกับปริซึม และ นักเรียนไม่สามารถตีความหมายของโจทย์ปัญหาท่ี

กำหนดให้ได ้และยังไม่เข้าใจในลักษณะและสมบัติของปริซึม  ท่ีเป็นเช่นนี้อาจเนื่องมาจากนักเรียนยัง

ขาดความรู้ในเนื้อหาวิชา ขาดทักษะในการแก้โจทย์ปัญหา และขาดความรอบคอบในการแก้โจทย์ปัญหา

และขั้นตอนกระบวนการการหาคำตอบ สอดคล้องกับ มณีรัตน์ ขยันกลาง(2559) มโนทัศน์ท่ี

คลาดเคล่ือนทางพีชคณิตของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 สรุปได้ 9 ด้าน โดยเรียง ลําดับ จากมากไป

หาน้อยได้ ดังนี้ มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านการใช้สมบัติหรือนิยามท่ีไม่เกี่ยวข้อง มโนทัศน์ท่ี

คลาดเคล่ือนด้านขาดทักษะการแก้สมการมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านขาดการตรวจสอบคําตอบ มโน

ทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านการใช้สัญลักษณ์และภาษา มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านขาดทักษะในการ

ดําเนินการ มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านการแก้ปัญหาทางพีชคณิตไม่สมบูรณ์ มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน

ด้านการแก้ปัญหาโดยขาดสมบัติและหลักการ มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านขั้นตอนการแก้ปัญหามโน

ทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนด้านขาดความรู้พื้นฐาน 
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ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะในการนําการวิจัยไปใช 

 1. ในการจัดการเรียนการสอนเนื้อหาคณิตศาสตร์ใดๆ ควรมีความระมัดระวังในการส่ือสาร 

และสร้างมโนทัศน์ท่ีถูกต้อง 

 2. ควรฝึกทักษะทุกคร้ังท่ีมีการเรียนการสอนเพื่อให้นักเรียนเกิดความชํานาญในมโนทัศน์ท่ี

ถูกต้อง 

 3.ควรสร้างความตะหนักในความรอบครอบ การจดจ่อ การระมัดระวังและฝึกสมาธิในการ

ทำงาน 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

1. ควรมีการศึกษามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนและข้อผิดพลาดทางการเรียนคณิตศาสตร์ในเนื้อหา

อ่ืนๆ เพื่อท่ีจะได้ผลการวิจัยท่ีชัดเจนมากขึ้น 

2. ควรศึกษามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนทางการเรียนโดยใช้วิธีอ่ืน เพื่อได้ข้อมูลท่ีหลากหลาย 
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บทคัดยอ 

 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ เร่ือง พหุนามของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ให้มีประสิทธิภาพ 

ตามเกณฑ์ 70/70 และ 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน 

เร่ือง พหุนาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้การจัดการเรียนรู้ร่วมมือเทคนิค TGT 

กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคร้ังนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีกำลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปี

การศึกษา 2566  โรงเรียนสงเปลือยวิทยายน จำนวน 25 คน ซึ่งได้มาจากการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบ

เจาะจง เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ และแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตร์ สถิติท่ีในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าร้อยละ 

และสถิติทดสอบค่าที t-test ผลการวิจัยพบว่า 1) ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค TGT เร่ือง พหุนาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 74.80/79.10 ซ่ึง
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สูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ คือ 70/70 และ 2) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม โดยใช้การจัดการเรียนรู้ร่วมมือเทคนิค TGT หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

 

คําสําคัญ: พหุนาม, เทคนิค TGT, ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน, แผนการจัดการเรียนรู้ 

 

ABSTRACT 

 The objectives of this research were to: 1) develop lesson plans on 

polynomials for grade 8 students by using cooperative learning TGT technique to be 

effective according to the 70/70 criterion, and 2) compare the mathematics learning 

achievement before and after studying polynomials for grade 8 students by using 

cooperative learning TGT technique. The sample in this research included 25 grade  

8 students studying in the first semester of the academic year 2023 at Songpluey 

Wittayayon School, which was obtained from purposive sampling. The tools used in 

the research include lesson plans and the mathematics achievement tests. The tools 

used in the research include lesson plans, and the mathematics achievement test. 

Statistics used in data analysis include mean, standard deviation, percentage, and t-test 

statistics. The results of the research found that 1) the efficiency of cooperative 

learning with TGT technique plan on polynomials for grade 8 students was 74.80/79.10, 

which is higher than criteria of 70/70, and 2) students for grade 8 students had higher 

academic achievement in the subject of mathematics on polynomials using the TGT 

collaborative learning technique after studying than before studying at a statistical 

significance at the .05 level. 

 

Keywords: Polynomials, TGT Technique, Learning Achievement, lesson  plans 
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ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

คณิตศาสตร์มีความสำคัญอย่างย่ิงในศตวรรษท่ี 21 เนื่องจากคณิตศาสตร์ส่งเสริมความคิด

สร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหา หรือสถานการณ์ได้อย่าง

รอบคอบ และถี่ถ้วน ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องเหมาะสม และ

สามารถนำไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ยังเป็นส่ิงสำคัญในการศึกษาวิทยาศาสตร์ 

เทคโนโลยี และวิชาอ่ืนๆ ซึ่งมีส่วนช่วยในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์และเศรษฐกิจของประเทศ ดังนั้น

การศึกษาคณิตศาสตร์จำเป็นต้องพัฒนาอย่างต่อเนื่องและทันกับความก้าวหน้าอย่างรวดเร็วในด้าน

ความรู้ทางเศรษฐกิจ สังคม วิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยีในยุคโลกาภิวัตน์ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) 

 จากผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติ (O-NET) ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียน

สงเปลือยวิทยายน อำเภอสงเปลือย จังหวัดกาฬสินธุ์ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา

กาฬสินธุ์ เขต 3 ปีการศึกษา 2565 พบว่า มีผลการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ไม่ดีนัก เมื่อเทียบกับนักเรียน

ในโรงเรียนอ่ืน ๆ ท่ัวประเทศ โดยคะแนนเฉล่ียของโรงเรียนอยู่ท่ี 19.83 ในขณะท่ีคะแนนเฉล่ียท้ัง

ประเทศอยู่ท่ี 24.39 (โรงเรียนสงเปลือยวิทยายน, 2565) ซึ่งหมายความว่านักเรียนในโรงเรียนนี้

จำเป็นต้องพัฒนาทักษะคณิตศาสตร์ขั้นพ้ืนฐาน และในระหว่างท่ีผู้วิจัยได้เข้าสอนสังเกตเหน็ว่านักเรียน

บางคนมีปัญหาในการเรียนรู้และฝึกฝนทักษะท่ีสำคัญ ความยากลำบากเหล่านี้รวมถึงการไม่มีอุปกรณ์ท่ี

เหมาะสมสำหรับไปโรงเรียน การไม่ใส่ใจ ขาดเรียน หรือมาสาย ซึ่งทำให้เรียนไม่ทันเพื่อน นักเรียนบาง

คนไม่ชอบคณิตศาสตร์และพบว่ามันน่าเบื่อหรือยากเกินไป ไม่อยากเรียนเพราะคิดว่าไม่เก่งในช้ันเรียน 

นักเรียนท่ีเก่งคณิตศาสตร์ทำงานเสร็จตรงเวลา แต่คนท่ีมีปัญหามักจะส่งงานช้าหรือไม่ส่งเลย นักเรียน

บางคนไม่กล้าขอความช่วยเหลือจากครูหรือเพื่อนร่วมช้ัน ซึ่งส่งผลต่อการเรียนรู้วิชาอ่ืน ผู้วิจัยจึงได้

เล็งเห็น การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบร่วมมือเทคนิค TGT สามารถเข้ามาช่วยในการประกอบการจัดการ

เรียนการสอนในรูปแบบส่ือการนำเสนอตัวอย่างให้น่าสนใจและให้เข้าใจในบทเรียนมากขึน้ 

 การเรียนรู้แบบร่วมมือ (cooperative learning) นับว่าเป็นวิธีการเรียนท่ีมีการจัดกลุ่มการ

ทำงานเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้และเพิ่มพูนแรงจูงใจทางการเรียน การเรียนแบบร่วมมือไม่ใช่วิธีการจัด

นักเรียนเข้ากลุ่มรวมกันแบบธรรมดาแต่เป็นการรวมกลุ่มอย่างมีโครงสร้างท่ีชัดเจน เทคนิค TGT เป็นอีก

หนึ่งเทคนิคของการเรียนรู้แบบร่วมมือ TGT ย่อมาจาก Team Games Tournamen (ทิศนา แขมมณี, 

2562) หรือ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีแบ่งนักเรียนออกเป็น

กลุ่มย่อยกลุ่มละ 4-6 คน คละความสามารถ เก่ง ปานกลาง และอ่อน ในอัตราส่วน 1:2:1 โดยครูจะ

สอนเนื้อหาให้กับนักเรียน แล้วให้นักเรียนศึกษา ค้นคว้า และแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกันภายในกลุ่ม 

จากนั้นทำการทดสอบความรู้โดยการใช้เกมการแข่งขัน นักเรียนแต่ละคน จะเป็นตัวแทนของกลุ่มในการ

เข้าร่วมแข่งขันตอบปัญหาทางวิชาการกับตัวแทนของกลุ่มอ่ืนท่ีมีความสามารถในระดับใกล้เคียงกัน

ประเมินผลด้วยการรวมคะแนนกลุ่ม กลุ่มใดทำคะแนนได้สูงท่ีสุดจะเป็นกลุ่มท่ีชนะการแข่งขัน ท้ังนี้
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สมาชิกทุกคนของกลุ่มต้องยอมรับผลคะแนนของสมาชิกแต่ละคนท่ีทำได้ (หัตถยาภรณ์ ตุ่งยะ, 2566) 

และการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT จะช่วยให้นักเรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่มมี

ความเอ้ือเฟื้อต่อผู้อ่ืน เข้าใจและยอมรับในความสามารถท่ีแตกต่างกันของบุคคล สามารถปรับตัวเข้ากับ

ผู้อ่ืนและทํางานร่วมกับผู้อ่ืนได้ นอกจากนี้ยังช่วยให้เกิดความสนุกสนานกับการเรียนรู้ และมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนดีขึ้น (อดิวัฒน์ เรือนร่ืน, 2563) 

จากสภาพปัญหาและเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยจึงสนใจจะพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค TGT เพื่อให้ผู้เรียนได้มีการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ กระตุ้นให้นักเรียน

เกิดความกระตือรือร้นในการทำงานร่วมกันและช่วยเหลือซึ่งกันและกัน นอกจากนี้ยังเป็นแนวทางในการ

จัดการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้นต่อไป  

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ เร่ือง พหุนาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2    โดยใช้

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน    เร่ือง 

พหุนาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT 

 

สมมุติฐานการวิจัย 

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม ใช้การ

จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 

การวิจัยในคร้ังนี้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ผู้วิจัยดำเนินการวิจัย

โดยใช้แบบแผนการทดลองแบบศึกษากลุ่มเดียว คือ ก่อนและหลังการทดลอง (One - Group Pre - 

test Post - test Design) (ล้วน สายยศ, 2553) ดังตารางท่ี 1 

ตารางท่ี 1 แบบแผนของการวิจัย 

กลุม Pre – test Treatment Post – test 

N T1 x T2 

N แทน     กลุ่มเป้าหมายในการวิจัย 

T1 แทน     การทดสอบก่อนการทดลอง (Pre – test)             

X แทน     การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT 
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T2 แทน     การทดสอบหลังการทดลอง (Post – test)  

กลุ่มเป้าหมาย 

กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีกำลังศึกษาภาค

เรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 โรงเรียนสงเปลือยวิทยายน ตำบลสงเปลือย อำเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ 

จำนวน 25 คน ซึ่งได้มาจากการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง  

 รูปแบบการวิจัย 

 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT มีขั้นตอนการ

สร้าง ดังนี้ 

1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551          (ฉบับ

ปรับปรุง พุทธศักราช 2560) ของกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ และแผนการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนิค TGT  

1.2 เขียนแผนการจัดการเรียนรู้ เร่ือง พหุนาม โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค TGT ให้สอดคล้องกับตัวช้ีวัดในแต่ละเนื้อหา จำนวน 8 แผน แผนละ 1 ช่ัวโมง แสดงดังตารางท่ี 

2 

ตารางท่ี 2 แผนการจัดการเรียนรู้ เร่ือง พหุนาม โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT 

แผนการ

จัดการเรียนรู 
เนื้อหา 

กิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ

ดวยเทคนิค TGT 

จํานวน 

(ช่ัวโมง) 

1 เอกนาม เกมไอ้ต้าวไร้คู่ 1 

2 การบวกและการลบเอกนาม เกมเศรษฐีการบวกและการลบ

เอกนาม 

1 

3 พหุนาม เกมอูโน่พหุนาม 1 

4 การบวกพหุนาม เกมบันไดงูการบวกพหุนาม 1 

5 การลบพหุนาม เกมบันไดงูการลบพหุนาม 1 

6 การคูณระหว่างเอกนามกับพหุนาม เกมสะสมน้ำผ้ึงการคูณเอกนาม 1 

7 การคูณระหว่างพหุนามกับพหุนาม เกมโดมิโน่การคูณพหุนาม 1 

8 การหารพหุนามด้วยเอกนาม เกมบิงโกการหารพหุนาม 1 

1.3 นำเสนอแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ 

จำนวน 3 ท่าน เพื่อประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ และปรับปรุงแก้ไขตาม

ข้อเสนอแนะ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) โดยกำหนดเกณฑ์ระดับคุณภาพไว้ ดังนี้  
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 4.21 – 5.00 หมายถึง คุณภาพเหมาะสมมากท่ีสุด 

 3.41 – 4.20 หมายถึง คุณภาพเหมาะสมมาก 

 2.61 – 3.40 หมายถึง คุณภาพเหมาะสมปานกลาง 

 1.81 – 2.60 หมายถึง คุณภาพเหมาะสมน้อย 

 1.00 – 1.80 หมายถึง คุณภาพเหมาะสมน้อยท่ีสุด 

เมื่อนำผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้จากผู้เช่ียวชาญ พบว่า มีค่าเฉล่ียความ

ความเหมาะสมอยู่ท่ี 4.77 อยู่ในระดับเหมาะสมมากท่ีสุด จากนั้นผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ

ของผู้เช่ียวชาญก่อนนำไปใช้จริง 

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม ของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีขั้นตอนการสร้าง ดังนี้ 

2.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างแบบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม 

2.2 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง พหุนาม ให้สอดคล้องกับ

ตัวช้ีวัดในแต่ละเนื้อหา แบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ  

2.3 นำเสนอแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เสนอต่อ

ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ โดยทำแบบประเมินค่าดัชนีความ

สอดคล้องระหว่างจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมกับข้อสอบรายข้อ (IOC) แล้วนำไปปรับปรุงแก้ไขตาม

คำแนะนำ โดยใช้เกณฑ์การพิจารณาดังนี้ (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 2553) 

+1 หมายถึง ข้อท่ีแน่ใจว่าสอดคล้องกับเนื้อหา และผลการเรียนรู้  

 0  หมายถึง ข้อท่ีแน่ใจว่าสอดคล้องกับเนื้อหา และผลการเรียนรู้หรือไม่ 

-1  หมายถึง ข้อท่ีไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับเนื้อหา และผลการเรียนรู้ 

เมื่อนํามาวิเคราะห์พบว่ามีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ อยู่ท่ีระหว่าง 0.67-1.00 

จากนั้นนําไปทดลองใช้ (Try-out) กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบต่อไป  

2.4 วิเคราะห์คุณภาพข้อสอบ จากนั้นคัดเลือกข้อสอบจํานวน 20 ข้อโดยเลือกข้อสอบ

ท่ีมีค่าความยากง่ายตั้งแต่ 0.22 - 0.72 มีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.22 - 0.78 และเมื่อตรวจสอบความ

เช่ือมั่นของแบบทดสอบด้วย Kr – 20 พบว่า แบบทดสอบมีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.71 แล้วนำข้อสอบ

ไปใช้จริงกับกลุ่มเป้าหมาย 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นไป

ทำการทดสอบกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จำนวน 25 คน ใช้เวลาทดสอบ 1 ช่ัวโมง แล้วบันทึก

คะแนน จากการทดสอบคร้ังนี้เป็นคะแนนก่อนเรียน (Pre-test) โดยผู้วิจัยเป็นผู้จัดการทดสอบด้วย

ตนเอง  

2. ดำเนินการจัดการเรียนรู้ โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ซึ่งผู้วิจัย

เป็นผู้จัดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ใช้เวลาจัดการเรียนรู้ ท้ังหมด 8 แผน แผนละ 1 ช่ัวโมง รวมเป็น 8 

ช่ัวโมง โดยผู้วิจัยเป็นผู้จัดการเรียนรู้ด้วยตนเอง  

 

     
ภาพท่ี 1 กิจกรรมระหว่างการจัดการเรียนรู้ 

 

3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนามชุดเดิม ไปทำการ

ทดสอบกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาศึกษาปีท่ี 2 จำนวน 25 คน ใช้เวลาทดสอบ 1 ช่ัวโมง แล้วบันทึก

คะแนนเป็นคะแนนทดสอบหลังเรียน (Post-test) โดยผู้วิจัยเป็นผู้จัดการทดสอบด้วยตนเอง  

 

การวิเคราะหขอมูล 

การวิจัยคร้ังนี้ ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลจากการใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  วิชา

คณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม โดยดำเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 

1. หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ตามเกณฑ์ 70/70 โดย

คำนวณค่า E1 คือ คะแนนกิจกรรมระหว่างเรียน และ E2 คือ คะแนนทดสอบหลังเรียน  

2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียน หลังท่ีได้รับการจัดการ

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT โดยใช้สถิติวิเคราะห์แบบ Dependent Sample T-Test 
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สรุปผลการวิจัย 

การวิจัยคร้ังนี้ เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม        ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ผู้วิจัยได้นําเสนอการ

สรุปผลการวิจัย ดังนี้ 

1. ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT เร่ือง พหุ

นาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 แสดงดังตารางท่ี 3 

ตารางท่ี 3 การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT เร่ือง พหุนาม ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ให้มีประสิทธิภาพตาม

เกณฑ์ 70/70  

คะแนนการทดสอบ จํานวน (คน) คะแนนเต็ม 𝒙𝒙 S.D. รอยละ 

แบบทดสอบย่อยระหว่างเรียน 25 80 59.84 1.91 74.80 

แบบทดสอบหลังเรียน 25 20 15.82 1.64 79.10 

ค่าประสิทธิภาพ(E1/E2) = 74.80/79.10 

 จากตารางท่ี 3 พบว่า ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT 

เร่ือง พหุนาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 (E1/E2) มีค่าเท่ากับ 74.80/79.10 ซ่ึงมีประสิทธิภาพสูง

กว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด 70/70 ท่ีกำหนดไว้ นั่นคือ จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT         เร่ือง พหุ

นาม ส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างเรียนโดยรวมร้อยละ 74.80      และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนโดยรวมร้อยละ 79.10  

2. ผลวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม      ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT แสดงดังตารางท่ี 4 

ตารางท่ี 4 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT  

การทดลอง จํานวน (คน) คะแนนเต็ม 𝑥𝑥 S.D. t - test 

ก่อนเรียน 25 20 5.86 1.91 25.87* 

หลังเรียน 25 20 15.82 1.64 

* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 

 จากตารางท่ี 4 พบว่า ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุ

นาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT       มี

ค่าเฉล่ีย เท่ากับ 5.86 คะแนน และ 15.82 คะแนนตามลำดับ และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อน
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และหลังเรียน พบว่า คะแนนสอบหลังเรียนของนักเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

จากการศึกษาวิจัย เร่ือง การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT พบว่า 

1. จากการศึกษาการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT เร่ือง พหุนามของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นมาพบว่า มีประสิทธิภาพเท่ากับ 74.80/79.10 ซ่ึงสูงกว่า

เกณฑ์ท่ีตั้งไว้ คือ 70/70 เพราะว่า นักเรียนอาจจะลืมเนื้อหาท่ีเรียนในช่วงแรก ๆ จึงทำให้ได้คะแนน 

หลังเรียนน้อยกว่าระหว่างเรียน ท้ังนี้เนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT เป็นการ

แข่งขันด้วยเกมนักเรียน ทุกคนจะมีส่วนร่วม จึงทําให้นักเรียนกระตือรือร้นในการค้นคว้าหาความรู้

เพื่อให้กลุ่มได้คะแนนถึงเกณฑ์ตามท่ีกำหนด ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัยของ สุวิทย์  มูลคํา (2560) กล่าว

ว่าเทคนิค TGT ในการเรียนรู้แบบร่วมมือทำให้ผู้เรียนมีสมาธิและรับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่ม ส่งเสริม

การเรียนรู้ร่วมกันโดยไม่คำนึงถึงความสามารถท่ีแตกต่างกัน นอกจากนี้ยังสนับสนุนให้นักเรียนผลัดกัน

เป็นผู้นำและฝึกฝนทักษะทางสังคมโดยตรง โดยรวมแล้วจะสร้างสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ท่ีสนุกสนาน

และน่าตื่นเต้น ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ ศุภณัฐ เท่ียงเจริญ (2565) ได้ทำการวิจัยเร่ือง การศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง พหุนาม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้แนวคิดทฤษฎี 

คอนสตรัคติวิสต์ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ผลการวิจัยพบว่า ผลการพฒันาการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้แนวคิดทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT 

วิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 พบว่า มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 

83.30/81.58 และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของสุพชิญา สาขะจันทร์ (2565) ได้ทำการวิจัยเร่ือง การ

พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์โดยใช้เทคนิค TGT ร่วมกับส่ือ eDLTV เพื่อส่งเสริมทักษะการ

แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ทศนิยม ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ผลการวิจัยพบว่า มีประสิทธิภาพของ

การเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้ เท่ากับ 80.25/75.40 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ 70/70 ท่ีตั้งไว ้

2. จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง พหุนาม ของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ร่วมมือเทคนิค TGT พบว่า หลังเรียนสูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท่ีเป็นเช่นนี้เนื่องมาการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

TGT เป็นการสร้างความสัมพันธ์ และความสามัคคีกัน ฝึกความรับผิดชอบร่วมกัน ส่งเสริมให้นักเรียนท่ี

เรียนเก่ง ช่วยเหลือนักเรียนท่ีเรียนอ่อน ได้ฝักทักษะการอยู่ร่วมกันในสังคม ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
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คันธณัช พลวงค์ (2566) ได้ศึกษาเกี่ยวกับ ผลของการเรียนรู้แบบร่วมมือต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ ของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เร่ือง เลขยกกำลัง โดยใช้เทคนิค TGT ผลการวิจัยพบว่า 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค TGT หลังเรียน 

สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคล้องกับงานวิจัยของพงศกร จันทร์สว่าง 

(2566) ท่ีศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

TGT ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT สูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยสำคัญสถิติท่ีระดับ .05 และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของพลพล ดำวัฒน์ (2563) ท่ีศึกษา

ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค TGT ท่ีมีต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ พบว่า 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี 

ระดับ .05  

 

ขอเสนอแนะ 

ข้อเสนอแนะในการนำการวิจัยไปใช้  

1. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ควรคำนึงถึงความสอดคล้องของเนื้อหา และ

เน้นความเข้าใจง่ายไม่ซับซ้อนจนเกินไป รวมถึงการบริหารจัดการเวลาในการเรียนการสอนให้เหมาะสม 

เพื่อให้การเรียนนั้นครบทุกขั้นตอน 

2. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT เป็นกิจกรรมท่ีสนุกสนานท่ีเด็กๆ ทำงานร่วมกัน

เป็นทีมและเล่นเกมเพื่อเรียนรู้ ครูควรเลือกเกมท่ีเหมาะสมสำหรับการเรียนในแต่ละบทเรียน 

ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยคร้ังต่อไป 

 1. ควรศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค TGT กับเนื้อหาอ่ืน ๆ 

ในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  

 2. ควรนำวิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TGT ไปใช้ในการพัฒนาทักษะ กระบวนการ 

อ่ืน ๆ เช่น ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะการให้เหตุผล เป็นต้น 
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บทคัดยอ 

 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 2) พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ เร่ือง สถิติ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนหลัง

การจัดการเรียนรู้ กลุ่มเป้าหมายในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนโคกนาดี 

อำเภอนาคู จังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 มีจำนวนนักเรียน 12 คน ซึ่งได้มาจาก

การสุ่มแบบเจาะจง เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยคือ แผนการจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบ  

_____________________________ 
1นักศึกษาสาขาวิชาคณิตศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์และนวัตกรรมการศึกษา มหาวิทยาลัยกาฬสินธ์ุ 

  Program in Mathematics student, Faculty of Education and Educational innovation,  

  Kalasin University 
2,3อาจารย์สาขาวิชาคณิตศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์และนวัตกรรมการศึกษา มหาวิทยาลัยกาฬสินธ์ุ 

     Program in Mathematics lecturer, Faculty of Education and Educational innovation,  

     Kalasin University 
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ร่วมกับเทคนิค TAI  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์แบบปรนัย เลือกตอบชนิด 4 

ตัวเลือก และแบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉล่ีย ค่าร้อยละ ค่า

เบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบ t-test ผลวิจัยพบว่า 1) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

3) ความพึงพอใจของนักเรียนอยู่ในระดับมากท่ีสุด ค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.83 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

เท่ากับ 0.40 

 

คําสําคัญ: การจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI , ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ , สถิต ิ

 

ABSTRACT 

 This research aims to: 1) compare the mathematics learning achievement of 

Grade 8 students before and after the learning management 2) develop mathematics 

learning achievement in statistics using student-generated exam questions and TAI 

technique for Grade 8 students, compared to the 70% criterion; and 3) study the 

students' satisfaction after the learning management.  The target group for this research 

consists of 12 Grade 8 students from KhokNadee School, NaKhu District, Kalasin 

Province, in the first semester of the 2023 academic year, selected through purposive 

sampling. The research instruments include a learning management plan using student-

generated exam questions and TAI technique, a multiple-choice mathematics 

achievement test with four options, and a satisfaction questionnaire. The statistical 

methods used for data analysis are mean, percentage, standard deviation, and t-test. 

The research findings are as follows: 1) Students' post-learning achievement was 

significantly higher than their pre-learning achievement at the .05 level of significance. 

2) Students' mathematics learning achievement in statistics after the learning 

management exceeded the 70% criterion, with statistical significance at the .05 level. 3) 

Students' satisfaction with learning management was at the highest level, with a mean 

score of 4.83 and a standard deviation of 0.40 . 
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ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

ปัจจุบันผลจากการเปล่ียนแปลงระบบเศรษฐกิจ สังคม และสถานการณ์สังคมสูงวัยข้างต้น 

ส่งผลให้ทุกประเทศท่ัวโลกกำหนดทิศทางการผลิตและพัฒนากำลังคนของประเทศตนให้มีทักษะ และ

สมรรถนะระดับสูง การจัดการศึกษาในปัจจุบันจึงต้องมุ่งเน้นการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้เรียนมี

ทักษะในศตวรรษท่ี 21 ประกอบด้วยทักษะท่ีเรียกตามคำย่อ ๆ ว่า 3Rs + 8Cs ซึ่งมีองค์ประกอบ ดังนี้ 

3Rs ได้แก่ อ่านออก เขียนได้ และคิดเลขเป็น ส่วน 8Cs ได้แก่ ทักษะด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

และทักษะในการแก้ปัญหา ทักษะด้านการสร้างสรรค์และนวัตกรรม ทักษะด้านความเข้าใจต่าง

วัฒนธรรม ทักษะด้านความร่วมมือ ทักษะด้านการส่ือสาร ทักษะด้านคอมพิวเตอร์ เทคโนโลยี

สารสนเทศ ทักษะอาชีพ และทักษะการเรียนรู้ ซึ่งการศึกษาท่ีดีสำหรับคนยุคใหม่นั้น ไม่เหมือน

การศึกษาเมื่อสิบหรือยี่สิบปีท่ีแล้ว การศึกษาท่ีมีคุณภาพจะต้องเปล่ียนรูปแบบการเรียนรู้ไปตามความ

ถนัดของนักเรียน และบทบาทของครูก็ต้องเปล่ียน กล่าวคือครูต้องเปล่ียนบทบาทของ ตนเองจากครู

สอนไปเป็นครูฝึก และต้องเรียนรู้ทักษะในการทำหน้าท่ีโดยรวมตัวกันเป็นกลุ่ม เพื่อเรียนรู้ร่วมกันอย่าง

เป็นระบบและต่อเนื่อง (ปริยาภรณ์ ตั้งคุณานันต์, 2561) 

คณิตศาสตร์มีบทบาทสำคัญอย่างยิ่งต่อความสำเร็จในการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 และทุกช่วง

สมัย อันเนื่องมาจากคณิตศาสตร์นั้นมีส่วนช่วยให้มนุษย์สามารถวิเคราะห์แก้ไขปัญหาหรือสถานการณ์ท่ี

พบได้อย่างรอบคอบ รวดเร็ว และละเอียดถี่ถ้วน ช่วยให้คาดการณ์วางแผนต่าง ๆ ตัดสินใจแก้ปัญหาได้

อย่างดีและสามารถนําไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ในเร่ืองของคณิตศาสตร์ยังเป็น

เคร่ืองมือในการศึกษาในด้านเทคโนโลย ีด้านวิทยาศาสตร์ และรวมไปถึงศาสตร์ในด้านอ่ืน ๆ การศึกษา

คณิตศาสตร์ จึงจำเป็นต้องมีการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง เพื่อให้ทันสมัยและสอดคล้องกับสภาพปัจจุบันนี้ 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560) 

การจัดการเรียนการสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ในช่วงระยะเวลาท่ีผ่านมานั้นจะ

เห็นได้ว่ายังไม่ประสบผลสำเร็จเท่าท่ีควร เนื่องจากผลประเมินผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ในส่วนของ

นักเรียนน้ันอยูใ่นระดับไม่ผ่านเกณฑ์ท้ังนี้มาจากสาเหตุและปัจจัยท่ีหลายประการ ยกตัวอย่าง เช่น 

ครูผู้สอนท่ีไม่ใช้ส่ือการสอนเพื่อช่วยให้เด็กเข้าใจ  วิธีสอนของครูไม่น่าสนใจ และจากการสังเกตการเรียน

คณิตศาสตร์ของนักเรียนท่ีผ่านมาพบว่า  นักเรียนไม่ชอบคิด ไม่ชอบแก้ปัญหา ขาดการฝึกฝนและ

ทบทวนด้วยตนเองอย่างสม่ำเสมอ นักเรียนท่ีเรียนอ่อนไม่ค่อยสนใจเรียนวิชาคณิตศาสตร์เพราะคิดว่า

เป็นวิชาท่ียาก (สายธาร กุศลศิริ, 2564)  ซ่ึงสาเหตุและปัจจัยต่าง ๆ เหล่านี้ทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของกลุ่มสาระคณิตศาสตร์ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่ามีปัญหาในการจัดการเรียนการสอน



45 
 

ในกลุ่มสาระการเรียนเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์อยู่หลายประการ เช่น ปัญหาเกี่ยวกับตัวครู อาจเป็น

เพราะครูยังขาดความรู้ หรือเทคนิควิธีการสอนต่าง ๆ ซึ่งท่ีทำให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ถ่ายทอดความรู้ได้ยาก ส่วนปัญหากับตัวนักเรียนนั้น นักเรียนอาจจะไม่มีพื้นฐาน การเรียนรู้ไม่ดี ท้ังขาด

ส่ือท่ีช่วยในการเรียนรู้การสอนท่ีกระตุ้นความสนใจในการเรียนรู้ของผู้เรียน ดังนั้นการจัดเนื้อหาสาระ

ทางคณิตศาสตร์ต้องคำนึงถึงความยากง่ายความต่อเนื่องและลำดับขั้นของเนื้อหาท่ีสอนและการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน อีกท้ังควรจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ท้ังสามด้านคือ ด้าน

ความรู้ ด้านทักษะกระบวนการและด้านคุณธรรมจริยธรรมและค่านิยมท่ีดี  (สำนักทดสอบทาง

การศึกษา, 2563, Online)  

ผู้วิจัยจึงต้องการท่ีจะนําวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับ 

เทคนิค TAI มาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เร่ือง สถิต ิเนื่องจากเป็น

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมสำหรับส่งเสริมการเรียนรู้คณิตศาสตร์และเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ

ส่งเสริมการร่วมมือกันทำงานเป็นกลุ่มได้ ซึ่งสอดคล้องกับจุดหมายท่ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พุทธศักราช2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ท่ีกำหนดไว้ รวมท้ังเพื่อใช้เป็นแนวทางในการ

พัฒนาการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพ สรุปได้ว่าการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ TAI นั้น สมาชิกแต่ละ

คนต้องมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้และในความสำเร็จของกลุ่ม ท้ังโดยการแลกเปล่ียนความ

คิดเห็น การแบ่งปันการเรียนรู้รวมท้ังการเป็นกําลังใจซึ่งกันและกัน การยอมรับซึ่งกันและกัน ส่ิงเหล่านี้

จะช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้อย่างมีความสุขในการเรียน ดังนั้นผู้สอนจะต้องใช้เทคนิคการเสริมแรงเช่นให้

รางวัลคําชมเชย (อนุชาติ ชาติรัมย์, 2564) เม่ือร่วมกับการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบ 

(Student generated exam questions) ท่ีเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนสร้าง

แบบทดสอบจากส่ิงท่ีได้เรียนรู้มาแล้ว ในการท่ีจะสร้างแบบทดสอบได้นั้น จะต้องมีความรู้ความเข้าใจต่อ

ส่ิงท่ีได้เรียนรู้มาเป็นอย่างดี จึงจะสามารถหาคําตอบให้กับแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นมาได้ จะทำให้นักเรียน

มีความมุ่งมั่นท่ีจะเข้าใจในเนื้อหาท่ีได้เรียนมาเพื่อท่ีจะทำแบบทดสอบได้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น (จิตาพัชญ์ ไชย

สิทธิ์, 2558) จึงส่งผลให้ได้ประสิทธิภาพมากขึ้น 

จากเหตุผลดังกล่าว ส่งผลให้ผู้วิจัยสนใจท่ีจะศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผู้เรียน 

สร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร์     เร่ือง สถิต ิของ

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เพื่อท่ีจะปรับการเรียนและเปล่ียนวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้

เหมาะสมกับผู้เรียน ให้มีความน่าสนใจ เร้าความสนใจของนักเรียน ให้นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิชา

คณิตศาสตร์ มีความสุขและพึงพอใจในการเรียน เอ้ือต่อการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และเป็นแนว

ทางการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนต่อไป 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI 

2. เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง สถิต ิโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ

ผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เทียบกับเกณฑ์  

ร้อยละ 70 

3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบ

ผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI 

 

สมมติฐานการวิจัย 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง สถิต ิโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้าง

แบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

 

         

 

                       

                                        ภาพท่ี 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 

กลุมเปาหมาย 

กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนโคกนาด ีอำเภอ 

นาคู จังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 มีจำนวนนักเรียน 12 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบ

เจาะจง 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

1. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการปฏิบัติการ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ

ผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI เร่ือง สถิต ิจำนวน 12 แผน โดยนำเสนอต่อผู้เช่ียวชาญด้าน

คณิตศาสตร์ จำนวน 3 ท่าน เพื่อประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็นแบบประเมิน

               ตัวแปรตน 

การจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้าง

แบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI 

ตัวแปรตาม 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์     

- ความพึงพอใจ 
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มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ท้ังหมด 12 แผน มีความเหมาะสมอยู่ท่ี

ระหว่าง 4.77 – 4.91 ถือว่ามีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด จากนั้นผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไขตาม

คำแนะนำและข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญก่อนนำไปใช้จริง 

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง สถิต ิปรนัยชนดิ 4 ตัวเลือก 

จำนวน 20 ข้อ ใช้เป็น แบบทดสอบก่อนเรียน (Pretest) และใช้เป็นแบบทดสอบหลังเรียน (Posttest) 

โดยนำเสนอต่อผู้เช่ียวชาญด้านคณิตศาสตร์ จำนวน 3 ท่าน ประเมินหาค่า IOC พบว่าค่า IOC อยู่

ระหว่าง 0.67 – 1.00 ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ จากนั้นนำไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ี

ไม่ใช่กลุ่มเป้าหมาย พบว่า แบบทดสอบดังกล่าวมีความยากง่ายอยูร่ะหว่าง 0.20 – 0.80 และได้ค่า

อำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.40 – 1.00 และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบฉบับนี้เท่ากับ 0.81 ซึ่งถือ

ว่าแบบทดสอบฉบบันี้สามารถใช้ได้จริง 

3. แบบสอบถามความพึงพอใจเพื่อสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน วิชา

คณิตศาสตร์ เร่ือง สถิต ิโดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค 

TAI เป็นแบบสอบถามแบบ มาตรประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) จำนวน 17 ข้อ   โดยนำเสนอ

ต่อผู้เช่ียวชาญ จำนวน 3 ท่าน พบว่าความสอดคล้องเชิงเนื้อหารายข้ออยู่ระหว่าง   0.67-1.00 ปรับ

ตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญแล้วนำไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

ในการวิจัยคร้ังนี้ผู้วิจัยได้ดำเนินการกับนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย โดยได้ดำเนินการและเก็บ

รวบรวมข้อมูลด้วยตนเองตามขั้นตอนต่อไปนี ้

1. อธิบายและช้ีแจงแผนการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีจะดำเนินการจัดการเรียนรู้ 

2. ทดสอบก่อนเรียนกับนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย 

3. ดำเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยได้สร้างขึ้นจำนวน 12 แผน ตัวอย่าง

กิจกรรมระหว่างการจัดการเรียนรู้ดังภาพท่ี 2 

                      ภาพท่ี 2 กิจกรรมระหว่างการจัดการเรียนรู้ 
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4. หลังจากดำเนินการสอนครบผู้วิจัยวัดความสามารถ เร่ือง สถิต ิโดยให้นักเรียนทำ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และให้นักเรียนทำแบบสอบถามความพึงพอใจ 

5. นําข้อมูลมาวิเคราะห์ เพื่อทำการสรุปและอภิปรายผล 

 

การวิเคราะหขอมูล 

1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI โดยใช้สถิติพื้นฐาน และสถิติทดสอบค่าที t-test for 

Dependent Samples 

2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เทียบกับเกณฑ์  

ร้อยละ 70 โดยใช้สถิติพื้นฐาน และทดสอบทางสถิติที (One Samples t-test) 

3. วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้ โดยใช้สถิต ิได้แก่ ค่าเฉล่ีย     ค่า

ร้อยละ ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

 

สรุปผลการวิจัย 

ผลการวิจัยการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ เร่ือง สถิต ิโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI 

สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 สรุปผลการวิจัยได ้ดังนี้ 

1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง สถิติ ก่อนและหลังใช้การจัดการ

เรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ได้ผลวิเคราะห์ดังตารางท่ี 1 

 

ตารางท่ี 1 ผลการวิเคราะห์คะแนนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 

คะแนน จํานวนนกัเรียน คะแนนเต็ม 𝒙𝒙 S.D. รอยละ t p 

ก่อนเรียน 12 20 7.08 2.43 35.40 
4.37* .00 

หลังเรียน 12 20 15 2.66 75.00 

         จากตารางท่ี 1 พบว่าผลการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา     ปีท่ี 

2 มีคะแนนก่อนเรียนเฉล่ีย 7.08 คิดเป็นร้อยละ 35.4 และมีคะแนนหลังเรียนเฉล่ีย 15 คิดเป็นร้อยละ 

75 ซ่ึงสูงกว่าคะแนนทดสอบก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง สถิต ิโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียน สร้าง

แบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ของนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 หลังเรียน สูงกว่าเกณฑ์ 

ร้อยละ 70 ได้ผลวิเคราะห์ดังตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2 ผลการวิเคราะห์คะแนนของการจัดการเรียนรู้เทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70  

คะแนน จํานวนนกัเรียน คะแนนเต็ม 𝒙𝒙 S.D. รอยละ 

หลังเรียน 12 20 15 2.66 75 

          จากตารางท่ี 2 พบว่าการทดสอบหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 คะแนนสอบหลัง

เรียน มีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 15 จากคะแนนเต็ม 20 คิดเป็นร้อยละ 75 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด อย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

            3. ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียน สร้าง

แบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ได้ผลวิเคราะห์ดังตารางท่ี 3 

ตารางท่ี 3 ผลวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ 

หัวขอ 𝑥𝑥 S.D. 
ระดับความ

พึงพอใจ 

ด้านท่ี 1  บทบาทของครูผู้สอนในการจัดการ

เรียนรู้ 

4.85 0.30 มากท่ีสุด 

ด้านท่ี 2  บทบาทของนักเรียนในการเรียนรู้ 4.86 0.36 มากท่ีสุด 

ด้านท่ี 3  ส่ือและระบบการจัดการเรียนรู้ 4.73 0.60 มากท่ีสุด 

ด้านท่ี 4  ประโยชน์ท่ีได้รับจากการเรียน 4.86 0.36 มากท่ีสุด 

รวม 4.83 0.40 มากท่ีสุด 

           จากตารางท่ี 3  พบว่า คุณภาพความพึงพอใจท่ีมีต่อการเรียน เร่ือง สถิต ิโดยใช้การจัดการ

เรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยรวมอยู่ใน

ระดับมากท่ีสุด (𝒙𝒙 = 4.83, S.D. = 0.40) เมื่อพิจารณารายด้าน พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อด้าน

บทบาทของนักเรียนในการเรียนรู้และด้านประโยชน์ท่ีได้รับจากการเรียน ระดับมากท่ีสุด (𝒙𝒙= 4.86, 

S.D. = 0.36) รองลงมา คือ บทบาทของครูผู้สอนในการจัดการเรียนรู้ มีความพึงพอใจระดับมากท่ีสุด 

(𝒙𝒙 = 4.85, S.D. = 0.30) และ ด้านส่ือและระบบการจัดการเรียนรู้มีความพึงพอใจในระดับมากท่ีสุด 

(𝒙𝒙 = 4.73, S.D. = 0.60) ตามลำดับ 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

การดำเนินการวิจัย การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง สถิต ิโดยใช้การ

จัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

สามารถอภิปราย ผลได้ดังนี้ 
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1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 จากผลการวิจัย พบว่านักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการ

เรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI เร่ือง สถิต ิมีค่าเฉล่ีย (𝑥𝑥𝑥) เท่ากับ 7.08 คะแนน 

จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการจัดการเรียนรู้ มีค่าเฉล่ีย (𝑥𝑥𝑥) 
เท่ากับ 15.00 คะแนน จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน นักเรียนมีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว้ ท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่าการจัดการเรียนรู้

ดังกล่าวเหมาะสมและตรงความต้องการของผู้เรียน เป็นวิธีการท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ค้นพบตัวเอง 

ส่งเสริมให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง  ผู้เรียนมีอิสระในความคิด ได้เรียนรู้และปฏิบัติงานเป็น

กลุ่มช่วยเหลือกันภายในกลุ่ม ทำให้เกิดทักษะในการคิดท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง นักเรียนสามารถท่ีจะ

อภิปราย ซักถาม มีการปรึกษาหารือภายในกลุ่ม ระหว่างการเรียนได้ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน มีการ

ทบทวนอยู่ตลอดเวลาโดยการทำแบบฝึกหัด การสร้างแบบทดสอบด้วยตนเอง ซึ่งจะส่งผลให้นักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนดีขึ้น (ปิยะนุช ดรปัดสา, 2564) ซ่ึงสอดคล้องกับวิจัยของทิพฆนฑา 

เงินยวง (2560) และธเรศ คำหิราช และชนกกานต์ สหัสทัศน์ (2561) ซ่ึงท้ังสามได้ทำการพัฒนา

กิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI  สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 

2 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.5  

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง สถิต ิโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้าง

แบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เน่ืองมาจากการเรียนการสอนโดยใช้กลวิธีผู้เรียนสร้าง

แบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI ซึ่งประกอบไปด้วย ข้ันตอนท่ี 1 ครูได้จัดนักเรียนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แบบ

คละกันคนเรียนเก่ง คนเรียนปานกลาง และคนเรียนอ่อน จากการสอบก่อนเรียน กลุ่มละ 2 - 4คน 

ขั้นตอนท่ี 2 ครูอธิบายบทเรียนและให้นักเรียนแต่ละคนทำแบบฝึกหัดท่ี 1 ขั้นตอนท่ี 3 ให้นักเรียน

แลกเปล่ียนแบบฝึกหัดกันภายในกลุ่มของตนเองเพื่อตรวจสอบ อธิบายข้อสงสัย ถ้านักเรียนกลุ่มใดทำ

แบบฝึกหัดได้ถูกต้อง 75% ขึ้นไปให้สร้างแบบทดสอบคนละ 2 ข้อรอ  แตถ่้านักเรียนคนใดคนหน่ึงทำ

แบบฝึกหัดได้ แต่น้อยกว่า 75% ให้นักเรียนทำจนกว่าจะทำได้ถูกต้อง 75% ขึ้นไปจึงจะผ่าน ขั้นตอนท่ี 

4 นักเรียนทุกคนสร้างแบบทดสอบคนละ 2 ขอ้ ขั้นตอนท่ี 5 เมื่อเรียนจบหน่วยการเรียนรู้แล้ว ครูให้

นักเรียนทำแบบทดสอบหลังเรียน คะแนนท่ีไดจ้ากการทดสอบของนักเรียนใหน้ํามารวมกันเป็นคะแนน

กลุ่มหรือใช้คะแนนเฉล่ียในกรณีท่ีสมาชิกในกลุ่ม มีจำนวนไม่เท่ากัน ขั้นตอนท่ี 6 กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุด

จะติดประกาศไว้ท่ีมุมข่าวหน้าห้อง อาจกล่าวได้ว่าการจัดการเรียนการสอนแบบนี้ต้องการให้ผู้เรียนเป็น

ผู้ท่ีมีบทบาทหลักในกระบวนการเรียนการสอนด้วยตนเอง เพื่อสร้างกระบวนการในการเรียนรู้ท่ี

เหมาะสมกับผู้เรียนให้มากท่ีสุด และส่งเสริมให้ผู้เรียนกระตือรือร้นในการคิด วิเคราะห์ สังเคราะห์ 

มากกว่าการฟัง และการท่องจำ เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพสูง โดยผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้
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ท้ังในห้องเรียน นอกห้องเรียนด้วยตนเอง  การนําหลักการการเรียนการสอนแบบเน้นปฏิบัติ หากเลือก

วิธีการท่ีไม่เหมาะสมมาใช้จะทำให้เกิดผลเสียมากกว่าผลดี จึงจำเป็นต้องเลือกวิธีการท่ีเหมาะสมกับ

ผู้เรียน ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนนํากระบวนการนี้ไปใช้ให้เกิดประโยชน ์และเพิ่มประสิทธิผลของการเรียนรู้ 

ซึ่งสอดคล้องกับวิจัยของ กิติศักดิ์ คำเมฆ (2560) ได้ทำการวิจัยเร่ืองการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้

เทคนิค TAI ท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 

พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียน สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 และยังสอดคล้องกับศุภกิตติ ช่อไสว (2565) ได้ทำการวิจัยการศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI ร่วมกับการใช้ส่ือมัลติมีเดีย 

พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียน สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05  

 3. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน เร่ือง สถิต ิโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ

ผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยรวมมีความพึง

พอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้นี้เป็นเคร่ืองมือของการเรียนรู้ท่ีผู้เรียน

มีส่วนร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ ทำให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้  ได้เป็นอย่าง

ดี มีความเข้าใจในบทเรียนมากยิ่งขึ้น โดยครูเป็นผู้อํานวยความสะดวก คอยให้ความช่วยเหลือ ส่งผลให้

นักเรียนเกิดความพึงพอใจต่อการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งสอดคล้องวิจัยของณัฐวุฒิ บุตตะวงษ์ 

(2560) และชนิศรา เอริยะเดชช์ (2561) ท่ีได้พัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์โดยใช้จัด

กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือโดยใช้เทคนิค TAI แล้วพบว่านักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการ

เรียนรู้โดยรวมอยู่ในระดับมาก   

        

ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะในการนําการวิจัยไปใช 

ครูควรให้ความสำคัญกับข้อมูลการเรียนการสอนท่ีส่งให้นักเรียนโดยเป็นข้อมูลท่ีชัดเจน 

กระชับ และครอบคลุมเนื้อหาท่ีสำคัญจะทำใหน้ักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้ง่ายมากขึ้น ในการจัดกิจกรรม

การเข้ากลุ่มครูควรให้นักเรียนมีส่วนร่วมให้มากท่ีสุด เพื่อให้กลุ่มเก่งให้ความรู้กับกลุ่มอ่อน ครูค่อยช่วย

เพิ่มเติมและแนะนําในข้ันตอนสรุปการสรุปผลควรส่งเสริมให้นักเรียนกล้าแสดงความคิดเห็นในระหว่าง

การทำกิจกรรมกลุ่มพร้อมท้ังส่งเสริมให้เห็นคุณค่าของการช่วยเหลือระดมความคิดเห็นกันในการทำงาน

เป็นกลุ่มเพื่อใหน้ักเรียนมีทักษะในการคิดแก้ปัญหาเองได้ 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
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ควรมีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผู้เรียนสร้างแบบทดสอบร่วมกับเทคนิค TAI                 

ในเนื้อหาบทเรียนวิชาอ่ืนและในระดับช้ันอ่ืนอีก เพื่อฝึกฝนให้นักเรียนมีทักษะการทำงานเป็นทีมท่ีดีและ

สามารถนําไปประยุกต์กับชีวิตประจำวันได้อย่างเต็มท่ี 
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บทคัดยอ 

 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และ

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน โดยการเปรียบเทียบ

ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้และเปรียบเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 70 โดยการใช้การจัดการเรียนรู้แบบ 

จ๊ิกซอว์ร่วมกับการใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 14 

คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

และแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลด้วยค่าสถิติพ้ืนฐานได้แก่ 

ค่าเฉล่ียเลขคณิต ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบค่าเฉล่ียด้วยสถิติทีแบบไม่อิสระ การทดสอบ

เปรียบเทียบค่าเฉล่ียด้วยสถิติทดสอบของวิลค็อกซัน การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ำด้วยการ

ทดสอบไฟรด์แมน และการทดสอบเปรียบเทียบค่าเฉล่ียกับเกณฑ์ด้วยการทดสอบที 

 ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหา

ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความสามารถใน

การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ABSTRACT 

 This research aimed to compare mathematical achievement and mathematical 

problem solving that compare before and after learning management and with criteria 

70 percent by using jigsaw technique combined with problem-based learning. The 

samples were 14 grade 12 students. The research tools were lesson plans, 

mathematical achievement test and mathematical problem-solving test. The data was 

analyzed by arithmetic mean, standard deviation, t-test dependent, Wilcoxon 

matched-pairs signed ranks test, Friedman test and One sample t-test. 

 The results revealed that 1) mathematical achievement and mathematical 

problem solving on relation and function chapter after learning management higher 

than before learning management significantly at the statistics 0.5 level and 2) Both 

mathematical achievement and mathematical problem solving on relation and 

function chapter higher than 70 percent criteria with significantly at the statistics 0.5 

level. 

 

Keywords: Jigsaw technique, Problem-based learning, Relation and Function,  

    Mathematical achievement, Mathematical problem-solving 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 คณิตศาสตร์วิชาท่ีเกี่ยวข้องกับตัวเลข จำนวน และการคำนวณ มีลักษณะท่ีเป็นนามธรรม 

และมีลักษณะเฉพาะตัวมีโครงสร้างเป็นของตัวเองท่ีประกอบไปด้วยคำท่ีไม่ให้คำจำกัดความหรืออนิยาม 

บทนิยามท่ีเป็นการให้ความหมาย สัจพจน์ท่ีหมายถึงข้อตกลงเบื้องต้นท่ีให้ถือว่ามีค่าความจริงเป็นจริง

โดยท่ีไม่ต้องพิสูจน์ กฎ สูตร และทฤษฎีบท คณิตศาสตร์มีความเท่ียงตรง คงเส้นคงวา เป็นศาสตร์ท่ีมี

ระเบียบแบบแผน มีความเป็นเป็นผล และมีความสมบูรณ์แบบในตัวมันเอง นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยัง

เป็นภาษาสากลท่ีสามารถถ่ายทอดความรู้ไปยังศาสตร์อ่ืน ๆ อีกด้วย (ศศิธร แม้นสรวง. 2560, Khan. 

2015) เหตุผลสำคัญท่ีมนุษย์ต้องเรียนรู้คณิตศาสตร์ เพราะคณิตศาสตร์สามารถฝึกฝนให้มนุษย์เป็นผู้ท่ีมี

ความคิดเป็นเหตุเป็นผล คณิตศาสตร์เป็นส่วนสำคัญของความรู้ของมนุษย์ เพราะคณิตศาสตร์เป็น
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แนวคิดท่ีสำคัญในการปฏิวัติสำหรับงานเทคโนโลยีสมัยใหม่ (Ernest, 2015) การเรียนรู้ในรายวิชา

คณิตศาสตร์จึงเป็นพื้นฐานสำคัญในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์แขนงต่าง ๆ นอกจากนี้คณิตศาสตร์ 

ยังเกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวันและเพื่อการทำงาน (อัมพร ม้าคนอง. 2559) 

 ความรู้และทักษะทางคณิตศาสตร์เป็นส่ิงท่ีคู่กัน เมื่อมีความรู้แล้วจำเป็นจะต้องมีทักษะจึงจะ

สามารถนำส่ิงท่ีเรียนรู้หรือความรู้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้ ทักษะท่ีสำคัญในคณิตศาสตร์คือทักษะการ

แก้ปัญหา (Problem solving) การแก้ปัญหาเป็นทักษะท่ีมีความสำคัญอย่างมาก การฝึกฝนการ

แก้ปัญหาช่วยให้ผู้เรียนมีกระบวนการคิดท่ีมีประสิทธิภาพ พัฒนาการคิดแบบเช่ือมโยง รู้จักเลือกใช้

กลวิธีหาแนวทางท่ีเหมาะสมในการแก้ปัญหาในชีวิตประจำวัน (อัมพร ม้าคนอง. 2559) การแก้ปัญหา

เป็นการทำงานเกี่ยวกับความไม่คุ้นเคย ยังไม่สามารถหาคำตอบได้ทันที อย่างการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ (Mathematical Problem Solving) เป็นการเผชิญสถานการณ์ปัญหาท่ีมีความเกี่ยวข้อง

กับคณิตศาสตร์ กระบวนการหาคำตอบต้องอาศัยความรู้ทางคณิตศาสตร์มาเพื่อหาคำตอบ (ชมนาด  

เช้ือสุวรรณทวี. 2561) โดยกระบวนการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์นั้น สามารถทำได้โดยเร่ิมจาก การทำ

ความเข้าใจปัญหา (Understanding the problem) ว่าสถานการณ์ปัญหากำหนดเง่ือนไขใดมาให้บ้าง 

และมีข้อมูลใดหรือขาดข้อมูลใดบ้าง และสถานการณ์ปัญหาในแต่ละคร้ังต้องการคำตอบแบบใด จากนั้น

เมื่อทำความเข้าใจปัญหาแล้วก็มาสู่ขั้นตอนการวางแผนในการแก้ปัญหา (Devising a plan) คือการ

พิจารณาถึงความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูล เช่ือมโยงข้อมูลกับส่ิงท่ีสถานการณ์ปัญหาต้องการ และเช่ือมโยง

กับความรู้คณิตศาสตร์ท่ีนำมาใช้เพื่อแก้ปัญหา และเมื่อวางแผนแล้วก็จะเข้าสู่ขั้นตอนการดำเนินการตาม

แผน (Carrying out the plan) เป็นขั้นตอนของการคิดคำนวณ และสุดท้ายคือขั้นตอนการตรวจสอบ

กระบวนการแก้ปัญหา (Looking back) เป็นการตรวจสอบว่าคำตอบท่ีได้สอดคล้องกับข้อมูลและความ

ต้องการของสถานการณ์ปัญหาหรือไม่ (Polya. 1985) 

 การจะจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์เพื่อให้ผู้เรียนมีผลลัพธ์ในการเรียนรู้ท่ีดี และมีความสามารถ

ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ จำเป็นจะต้องมีรูปแบบหรือวิธีการการจัดการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพ 

วิธีการจัดการเรียนรู้ท่ีมีคุณภาพวิธีหน่ึงได้แก่การจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ (JIGSAW) ซึ่งเป็นวิธีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือวิธีหนึ่งโดยอาศัยแนวคิดของการต่อภาพ นำช้ินส่วนมาต่อกันเพื่อให้ได้ความรู้หรือ

สาระสำคัญของการเรียนรู้นั้น โดยมีแนวคิดมากจาก Elliot Aronson ในปี 1971 เป็นวิธีการท่ีมี

ประสิทธิภาพสูง กระตุ้นนักเรียนและส่งเสริมความสนใจใคร่รู้ในการเรียน สนุก และมีประโยชน์ ส่งเสริม

ความรับผิดชอบในหน้าท่ีของตนเอง ให้ผู้เรียนได้มีความรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนรู้และมีบทบาท

สำคัญ (Dhull. 2019) สำหรับขั้นตอนการนำเทคนิคการจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ทำได้โดยครูผู้สอนมี

การเตรียมและแบ่งเนื้อหาย่อย ๆ ให้เท่ากับจำนวนสมาชิกของผู้เรียนในแต่ละกลุ่ม จัดกลุ่มแบบคละ

ความสามารถกัน เรียกว่ากลุ่มบ้าน (Home group) ซ่ึงสมาชิกแต่ละคนจะได้รับมอบหมายให้ศึกษาแต่
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ละส่วน โดยการแยกย้ายไปรวมกับสมาชิกบ้านอ่ืนท่ีศึกษาเนื้อหาเดียวกัน (Expert group) จากนั้น

สมาชิกกลับสู่กลุ่มบ้านของตนเอง ทำหน้าท่ีอธิบายเนื้อหาท่ีตนได้ไปศึกษาให้กับสมาชิกภายในบ้าน 

ผลัดเวียนกัน จากนั้นผู้เรียนทุกคนทำแบบทดสอบเกี่ยวกับเนื้อหาท้ังหมดท่ีได้เรียนรู้แล้วนำคะแนนจาก

แบบทดสอบท่ีได้มารวมกันเพื่อเป็นคะแนนของกลุ่ม (เบญจพร รอดอาวุธ. ม.ป.ป., วีรพล แสงปัญญา. 

2562) 

 นอกจากนี้การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-based Learning: PBL) เป็น

วิธีการจัดการเรียนรู้ท่ีทรงประสิทธิภาพเช่นกัน เป็นวิธีการท่ีมีความยืดหยุ่น เหมาะกับการนำมาจัดการ

เรียนรู้ท่ีพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา และยังพัฒนาการเรียนรู้แบบนำตนเอง กระตุ้นให้ผู้เรียน

ได้เรียนรู้ ฝึกฝนการทำงานร่วมกับผู้อ่ืน ให้ผู้เรียนมีแรงจูงใจในการเรียนรู้ (Karthikayan. 2021) การ

เรียนรู้เร่ิมต้นจากครูผู้สอนนำเสนอปัญหาเพื่อกระตุ้นการเรียนรู้ โดยปัญหาท่ีนำมาใช้ในจะต้องเป็น

ปัญหาท่ีพบเห็นได้จริง มีความสำคัญ พบเห็นได้บ่อย มีความท้าทาย เป็นปัญหาท่ีส่งเสริมความรู้และ

ทักษะท่ีมีความสอดคล้องกับหลักสูตร อาจจะเป็นปัญหาท่ียังไม่มีคำตอบตายตัว มีความซับซ้อนและ

คลุมเครือ (วีรพล แสงปัญญา. 2562, Graaff and Kolmos. 2003) โดยข้ันตอนในการจัดการเรียนรู้นั้น

สามารถทำได้โดยเร่ิมต้นจากการกำหนดปัญหา ครูนำเสนอปัญหาเพื่อกระตุ้นผู้เรียน จากนั้นผู้เรียนทำ

ความเข้าใจปัญหา ดำเนินการศึกษาค้นคว้าด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย มีการสังเคราะห์ความรู้ แลกเปล่ียน

เรียนรู้กันภายในกลุ่มท่ีมีสมาชิกไม่มากจนเกินไป จากนั้นสรุปผลการดำเนินงานและนำเสนอผลงาน โดย

ครูผู้สอนทำหน้าท่ีให้คำปรึกษา กระตุ้นการเรียนรู้ สร้างแรงจูงใจ และเลือกใช้วิธีการประเมินผลแบบ

สภาพจริง (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. 2550, พระพันธวัฒน์ ธมฺมวฑฒโน. 2565) จากการวิจัย

ของอรจิรา พลราชม (2563) และ วีระสิทธิ์ มาตอำพร (2563) ท่ีจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน

พบว่าผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้ปัญหาพัฒนาขึ้น  

 จากความข้างต้น ผู้วิจัยได้นำแนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์และการจัดการเรียนรู้โดย

ใช้ปัญหาเป็นฐานมาประยุกต์ร่วมกันในการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ โดยใช้ในบทเรียนความสัมพันธ์

และฟังก์ชันให้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 เพื่อให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ให้สูงขึ้นต่อไป 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 

 1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหา

ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนและหลังการ

จัดการเรียนรู้ 

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และ

ฟังก์ชัน ระหว่างการจัดการเรียนรู้ 
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 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหา

ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 หลังการจัดการ

เรียนรู้ กับเกณฑ์ร้อยละ 70 

 

สมมติฐานการวิจัย 

 1. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความสามารถใน

การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการ

จัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 2. ในการวัดความสามารถในการแก้ปัญหาระหว่างการจัดการเรียนรู้ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี

ท่ี 6 มีความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน คร้ังท่ี 1 ถึง คร้ังท่ี 

6 สูงขึ้นอย่างเป็นลำดับ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิ ติท่ีระดับ .05 

 2. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความสามารถใน

การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน หลังการจัดการเรียนรู้ สูงกว่าเกณฑ์ร้อย

ละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

ขอบเขตการวิจัย 

 ดานเนื้อหา 

 เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ เป็นบทเรียนในรายวิชาคณิตศาสตร์ก้าวหน้า ค33204 สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนนนทรีวิทยา เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ประกอบไปด้วย 6 

เนื้อหาย่อยได้แก่ ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน การใช้ฟังก์ชันในชีวิตจริง กราฟของฟังก์ชัน การดำเนินการของ

ฟังก์ชัน และฟังก์ชันผกผัน 

 ดานตัวแปร 

 ตัวแปรต้น ได้แก่ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ 

(Jigsaw) ร่วมกับการใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) เร่ืองความสัมพันธ์และฟังก์ชัน 

 ตัวแปรตาม ได้แก่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และ ความสามารถในการแก้ปัญหา

ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน 

 ดานระยะเวลา 

 ดำเนินการทดลองในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 14 คาบ คาบละ 50 นาที 

ประกอบไปด้วยการทดสอบก่อนการจัดการเรียนรู้ (pretest) จำนวน 1 คาบ ทำการจัดการเรียนรู้เร่ือง

ความสัมพันธ์และฟังก์ชันจำนวน 12 คาบ และการทดสอบหลังการจัดการเรียนรู้ (posttest) จำนวน 1 

คาบ ดังรายละเอียดในตารางท่ี 1 
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 การจัดการเรียนรู้ในหนึ่งวงรอบ จะเป็นการจัดการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระความสัมพันธ์และ

ฟังก์ชันในคาบแรก ได้แก่ ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน การใช้ฟังก์ชันในชีวิตจริง กราฟของฟังก์ชัน การ

ดำเนินการของฟังก์ชัน และฟังก์ชันผกผัน ตามลำดับขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 1) ขั้นกระตุนการเรียนรู 

(Encouragement) 2) ขั้นจัดบาน (Home group) 3) ขัน้แยกบาน (Expert group) และ 4) ขั้นกลับ

บาน (Back to home) และในคาบถัดไปจะเป็นการจัดการเรียนรู้ขั้นท่ี 5 ขั้นระดมสมองเพื่อแกปญหา 

(Brainstorm) วนไปเช่นนี้จนครบ 6 วงรอบ (รายละเอียดขั้นตอนการจัดการเรียนรู้อยู่ในหัวข้อการเก็บ

รวบรวมข้อมูล) รายละเอียกในตารางท่ี 1 

 

ตารางท่ี 1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

คาบเรียนท่ี รายละเอียดกิจกรรม 

1 วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

(pretest) 

2 จัดการเรียนรู้เร่ือง ความสัมพันธ์ 

3 กิจกรรมระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา คร้ังท่ี 1 

4 จัดการเรียนรู้เร่ือง ฟังก์ชัน 

5 กิจกรรมระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา คร้ังท่ี 2 

6 จัดการเรียนรู้เร่ือง การใช้ฟังก์ชันในชีวิตจริง 

7 กิจกรรมระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา คร้ังท่ี 3 

8 จัดการเรียนรู้เร่ือง กราฟของฟังก์ชัน 

9 กิจกรรมระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา คร้ังท่ี 4 

10 จัดการเรียนรู้เร่ือง การดำเนินการของฟังก์ชัน 

11 กิจกรรมระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา คร้ังท่ี 5 

12 จัดการเรียนรู้เร่ือง ฟังก์ชันผกผัน 

13 กิจกรรมระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา คร้ังท่ี 6 

14 วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

(posttest) 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

  

 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 
การจัดการเรียนรูแบบจิ๊กซอว: 

วิธีการเรียนรู ้โดยครูผู ้สอนมีการเตรียมและ

แบ่งเนื ้อหาย่อยให้เท่ากับจำนวนสมาชิกของผู้เรียน จัด

กลุ่มแบบคละความสามารถกัน เรียกว่า Home group 

สมาชิกศึกษาแต่ละส่วน โดยการแยกย้ายไปรวมกับสมาชิก

บ้านอื ่นท ี ่ศ ึกษาเนื ้อหาเดียวกัน หร ือ Expert group 

จากนั้นกลับสู่กลุ่มบ้านของตนเอง เพื่ออธิบายเนื้อหาที่ตน

ได้ไปศึกษา 

การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน (PBL): 

การจัดการเรียนรู้โดยเริ่มต้น ครูนำเสนอปัญหา

เพื่อกระตุ้นผู้เรียน ผู้เรียนทำความเข้าใจปัญหา ดำเนิน

การศึกษาค้นคว้าด้วยวิธีการที ่หลากหลาย สังเคราะห์

ความรู ้ แลกเปลี ่ยนเร ียนรู ้ก ันภายในกลุ ่มที ่ม ีสมาชิก 

จากน้ันสรุปปผลการดำเนินงานและนำเสนอผลงาน 

การออกแบบขั้นตอนการจัดการเรียนรู 

 1. ข้ันกระตุนการเรียนรู (Encouragement) 

 2. ข้ันจัดบาน (Home group) 

 3. ข้ันแยกบาน (Expert group) 

 4. ข้ันกลับบาน (Back to home) 

 5. ข้ันระดมสมองเพื่อแกปญหา (Brainstorm) 

 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร ์

เรื่อง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน 

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร ์

เรื่อง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน 
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วิธีดําเนินการวิจัย 

การวิจัยเร่ืองผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ 

(Jigsaw) ร่วมกับการใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ในบทเรียนเร่ืองความสัมพันธ์และฟังก์ชัน เพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 6 ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิจัยโดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 ประชากร ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนนนทรีวิทยา แขวงช่องนนทรี เขตยาน

นาวา กรุงเทพมหานคร ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 9 ห้องเรียน 

 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนนนทรีวิทยา แขวงช่องนนทรี เขต

ยานนาวา กรุงเทพมหานคร ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 1 ห้องเรียน ซึ่งมีนักเรียน

ท้ังหมด 14 คน โดยวิธีการได้มาของกลุ่มตัวอย่าง ใช้วิธีการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random 

Sampling) ซ่ึงมี 9 กลุ่ม (ห้องเรียน) และใช้การสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) มา 1 

กลุ่ม (ห้องเรียน) 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

1. แผนการจัดการเรียนรู้ในรายวิชา ค33204 คณิตศาสตร์ก้าวหน้า สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนนนทรีวิทยา เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน จำนวน 12 แผนการจัดการ

เรียนรู้ ในแผนการจัดการเรียนรู้ประกอบไปด้วยจุดประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหา ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 

ส่ือ และวิธีการวัดประเมินผลการเรียนรู้ โดยมีผู้เช่ียวชาญจำนวน 3 คน พิจารณาความเหมาะสม ความ

ถูกต้อง และความสอดคล้องของแผน จากนั้นผู้วิจัยปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อเสนอแนะของ

ผู้เช่ียวชาญ 

2. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน เป็นแบบวัด

แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 20 ข้อ คะแนนเต็ม 20 คะแนน มีค่าความสอดคล้องกับจุดประสงค์การ

เรียนรู้ (Index of Item-Object Congruence: IOC) เท่ากับ .66 – 1.00 และมีค่าความเช่ือมั่น 

(Reliability) KR-20 = .75 

3. ใบกิจกรรมการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์เพื่อใช้เก็บข้อมูลระหว่างการเรียนรู้สำหรับ

กิจกรรมในขั้นระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา โดยวัดความสามารถในการแก้ปัญหาตามแนวคิดของ Polya 

(1985) ประกอบไปด้วย การทำความเข้าใจปัญหา การวางแผน การหาคำตอบ และการตรวจสอบและ

สรุปคำตอบ จำนวน 4 ข้อ ข้อละ 5 คะแนน คะแนนเต็ม 20 คะแนน มีค่าความสอดคล้องกับ

จุดประสงค์การเรียนรู้ (Index of Item-Object Congruence: IOC) เท่ากับ .66 – 1.00 และมีค่า

ความเช่ือมั่น (Reliability) ⍺-Cronbach = .72 
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4. แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชันเป็น

แบบวัดอัตนัยแบบเขียน โดยวัดการแก้ปัญหาตามแนวคิดของ Polya (1985) ประกอบไปด้วย การทำ

ความเข้าใจปัญหา การวางแผน การหาคำตอบ และการตรวจสอบและสรุปคำตอบ จำนวน 4 ข้อ ข้อละ 

5 คะแนน คะแนนเต็ม 20 คะแนน มีค่าความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (Index of Item-

Object Congruence: IOC) เท่ากับ .66 – 1.00 และมีค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ⍺-Cronbach  

= .83 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

1. ปฐมนิเทศ ช้ีแจงวิธีการเรียน และวิธีการวัดประเมินผลให้กับกลุ่มตัวอย่างรับทราบ 

2. ก่อนการจัดการเรียนรู้ ใช้เวลา 1 คาบ ในการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน  

 3. จัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ (Jigsaw) ร่วมกับการใช้ปัญหาเป็นฐาน 

(PBL) เร่ืองความสัมพันธ์และฟังก์ชัน จำนวน 12 คาบ โดยในการจัดการเรียนรู้ มีขั้นตอนการจัดการ

เรียนรู้ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

  1) ขั้นกระตุนการเรียนรู (Encouragement) เป็นขั้นตอนท่ีครูผู้สอนนำเสนอ

ตัวอย่างสถานการณ์ปัญหา โดยเน้นสถานการณ์ในบริบทโลกจริง พบเจอได้ท่ัวไป เพื่อเช่ือมโยงกับ

เนื้อหาได้เห็นคุณค่าของเนื้อหาท่ีจะได้เรียนรู้ และเพื่อกระตุ้นผู้เรียนได้ตรียมพร้อมในการเรียนรู้ 

  2) ขั้นจัดบาน (Home group) เป็นขั้นตอนท่ีครูผู้สอนแบ่งหัวข้อท่ีเรียนรู้เป็นเนื้อหา

ย่อย ๆ ตามจำนวนสมาชิกในกลุ่ม ครูแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม 3-4 คน แบบคละความสามารถกัน  

โดยเรียกกลุ่มดังกล่าวว่ากลุ่มบ้าน จากนั้นมอบหมายให้สมาชิกแต่ละคนเพื่อศึกษาเนื้อหาในแต่ละส่วน 

  3) ขั้นแยกบาน (Expert group) เป็นข้ันตอนท่ีนักเรียนออกจากกลุ่มบ้านเพื่อไป

รวมกับสมาชิกท่ีศึกษาเร่ืองเดียวกัน โดยกลุ่มใหม่น้ีเรียกว่า กลุ่มผู้เช่ียวชาญ สมาชิกในกลุ่มนี้จะทำหน้าท่ี

ช่วยกันศึกษาเนื้อหาท่ีตนได้รับ ทำความเข้าใจอย่างละเอียด ร่วมกันอธิบายและข้อสรุปของเนื้อหานั้น 

  4) ขั้นกลับบาน (Back to home) เป็นขั้นตอนหลังจากจบขั้นแยกบ้านแล้ว สมาชิก

แต่ละคนกลับกลุ่มบ้านของตนเพื่อทำหน้าท่ีผลัดเวียนกันอธิบาย ให้สมาชิกทุกคนเข้าใจเนื้อหาท่ีตนไป

ศึกษาจากกลุ่มผู้เช่ียวชาญ 

5) ขั้นระดมสมองเพื่อแกปญหา (Brainstorm) หลังจากขั้นตอนกลับบ้าน สมาชิก

ทุกคนยังอยู่ในกลุ่มบ้านเช่นเดิม แต่จะรวมกลุ่มกันเพื่อระดมสมองในการแก้ปัญหา โดยใช้สถานการณ์

ปัญหาจากขั้นกระตุ้นการเรียนรู้ หรือสถานการณ์อ่ืนท่ีมีความใกล้เคียง โดยผู้เรียนทำความเข้าใจปัญหา 

วางแผน หาคำตอบ และตรวจสอบความถูกต้อง เพื่อให้นักเรียนได้ใช้นำความรู้ท่ีได้เรียนรู้มาประยุกต์ใช้ 

 4. หลังจากจบการเรียนรู้ ใช้เวลา 1 คาบ ในการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน 
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ภาพท่ี 2 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 

 

 การวิเคราะหขอมูล 

  วิเคราะห์ข้อมูลด้วยค่าสถิติพื้นฐานได้แก่ ค่าเฉล่ียเลขคณิต (Arithmetic Mean: M) 

ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation: SD) การทดสอบเปรียบเทียบค่าเฉล่ียด้วยสถิติ

ทดสอบของวิลค็อกซัน (Wilcoxon matched-pairs signed ranks test) การวิเคราะห์ความแปรปรวน

แบบวัดซ้ำด้วยการทดสอบไฟรด์แมน (Friedman Test) และการทดสอบเปรียบเทียบค่าเฉล่ียกับเกณฑ์

ด้วยการทดสอบที (One sample t-test)  

 

สรุปผลการวิจัย 

 1. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร และความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง ความสัมพันธและฟงกชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 กอน

และหลังการจัดการเรียนรู 
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 จากการตรวจสอบข้อตกลงเบื้องต้น คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง 

ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ก่อนการจัดการเรียนรู้มีการแจกแจงแบบปกติ (Shapiro-Wilk Statistic = 

.918, df = 14, p = .207) และหลังจากการจัดการเรียนรู้พบว่ามีการแจกแจงแบบปกติ (Shapiro-Wilk 

Statistic = .926, df = 14, p = .265) จึงทำการทดสอบค่าเฉล่ียด้วยสถิติทดสอบทีแบบไม่อิสระ (t-

test dependent) ต่อไปพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ก่อนการจัดการเรียนรู้มีคะแนนเฉล่ีย 7.57 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐานมีค่าเท่ากับ 3.88 คะแนน หลังการจัดการเรียนรู้มีคะแนนเฉล่ีย 16.43 และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเท่ากับ 2.38 เมื่อนำคะแนนท่ีได้ไปทดสอบค่าเฉล่ียพบว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ หลังการจัดการเรียนรู้ สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (t 

= -11.408, df = 13 p = .001) ดังรายละเอียดในตารางท่ี 2 

 

ตารางท่ี 2 การทดสอบค่าเฉล่ียผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

 
M SD n t value df 

p (2-

tailed) 

ก่อนการจัดการเรียนรู้ 7.57 3.88 14 
--11.408* 13 .001 

หลังการจัดการเรียนรู้ 16.43 2.38 14 

*p<.05 

 

จากการตรวจสอบข้อตกลงเบื้องต้น คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ก่อนการจัดการเรียนรู้ข้อมูลไม่มีการแจกแจงแบบปกติ (Shapiro-Wilk 

Statistic = .815, df = 14, p = .008) ผู้วิจัยจึงทำการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียด้วยสถิติ 

Wilcoxon ต่อไป พบว่าก่อนการจัดการเรียนรู้มีคะแนนเฉล่ีย 7.64 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

มีค่าเท่ากับ 2.84 คะแนน หลังการจัดการเรียนรู้มีคะแนนเฉล่ีย 17.21 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

เท่ากับ 2.08 เมื่อนำคะแนนท่ีได้ไปทดสอบค่าเฉล่ียพบว่า คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ หลังการจัดการเรียนรู้ สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

(Wilcoxon Value =   -3.307, p = .001) ดังรายละเอียดในตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 3 การทดสอบค่าเฉล่ียความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

 M SD n Wilcoxon Value p (2-tailed) 

ก่อนการจัดการเรียนรู้ 7.64 2.84 14 -3.307* .001 

หลังการจัดการเรียนรู้ 17.21 2.08 14 

*p<.05 

 2. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง ความสัมพันธ

และฟงกชัน ระหวางการจดัการเรียนรู 

 จากการตรวจสอบข้อตกลองเบื้องต้นในการวิเคราะห์ข้อมูลคะแนนความสามารถในการ

แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ระหว่างการจัดการเรียนรู้ท้ัง 6 คร้ัง พบว่า คะแนนความสามารถในการ

แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ไม่มีการแจกแจงแบบปกติ (Shapiro-Wilk Statistic = .516 - .860, df = 

14, p = .000 - .030) ผู้วิจัยจึงทำการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียด้วยการวิเคราะห์ความ

แปรปรวนแบบวัดซ้ำ Friedman ต่อไป พบว่าในระหว่างการจัดการเรียนรู้ การเปรียบเทียบคะแนน

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน จำนวน 6 คร้ัง พบว่า 

คะแนนเฉล่ียท้ัง 6 คร้ังอยู่ในช่วงระหว่าง 14.29 ถึง 19.79 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู่

ในช่วงระหว่าง .43 ถึง 2.95 คะแนน เมื่อนำไปทดสอบค่าเฉล่ียพบว่าคะแนนความสามารถในการ

แก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์อย่างน้อย 2 คร้ัง มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

เมื่อเปรียบเทียบรายคู่พบว่ามีเพียงคะแนนคร้ังท่ี 1 กับคร้ังท่ี 2 และ คร้ังท่ี 5 กับ คร้ังท่ี 6 ท่ีมีคะแนน

แตกต่างกันอย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ ส่วนคะแนนความสามรถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์คู่ 

อ่ืน ๆ มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดังรายละเอียดในตารางท่ี 4-5 และ 

ภาพท่ี 3 
 

ตารางท่ี 4 คะแนนเฉล่ียความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ระหว่างการจัดการเรียนรู้ 

 

M SD 
M-

Rank 
n 

Test of Normality 
Friedman 

Value 

p (2-

tailed) 
Shapiro-

Wilk 
p 

คร้ังท่ี 1 14.23 2.94 1.46 14 .755 .001 

62.889* .000 

คร้ังท่ี 2 15.00 1.80 1.79 14 .826 .011 

คร้ังท่ี 3 16.71 2.09 2.89 14 .860 .030 

คร้ังท่ี 4 18.71 1.54 4.43 14 .783 .003 

คร้ังท่ี 5 19.50 .76 5.11 14 .684 .000 

คร้ังท่ี 6 19.78 .43 5.32 14 .516 .000 
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ตารางท่ี 5 การเปรียบเทียบรายคู่ของคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ระหว่าง

การจัดการเรียนรู้ 

 ผลตางของคาเฉลี่ย 

คร้ังท่ี 1 คร้ังท่ี 2 คร้ังท่ี 3 คร้ังท่ี 4 คร้ังท่ี 5 คร้ังท่ี 6 

คร้ังท่ี 1  .77 2.48* 4.48* 5.27* 5.55* 

คร้ังท่ี 2   1.71* 3.71* 4.50* 4.78* 

คร้ังท่ี 3    2.00* 2.79* 3.07* 

คร้ังท่ี 4     .79* 1.07* 

คร้ังท่ี 5      .28 

คร้ังท่ี 6       

 

 
ภาพท่ี 3 คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ระหว่างการจัดการเรียนรู้ 

 

 3) ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร และความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง ความสัมพันธและฟงกชัน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 หลัง

การจัดการเรียนรู กับเกณฑรอยละ 70 

 จากการตรวจสอบข้อตกลงเบื้องต้น คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง 

ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน หลังจากการจัดการเรียนรู้พบว่ามีการแจกแจงแบบปกติ (Shapiro-Wilk 

Statistic = .926, df = 14, p = .265) จึงทำการทดสอบค่าเฉล่ียต่อไปพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 (M = 16.43, SD = 2.38, t = 3.823, df = 13, p = .001) ดังรายละเอียดในตารางท่ี 6 
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คร ั ้ ง ท ี ่ 1 คร ั ้ ง ท ี ่ 2 ค ร ั ้ ง ท ี ่ 3 ค ร ั ้ ง ท ี ่ 4 คร ั ้ ง ท ี ่ 5 คร ั ้ ง ท ี ่ 6

คะแนนเฉลี่ ยความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร

ระหว างการจัดการ เ รียน รู
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ตารางท่ี 6 การทดสอบค่าเฉล่ียผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์กับเกณฑ์ร้อยละ 70 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
n M SD t df p 

14 16.43 2.38 3.823* 13 .001 

* p <. 05 (Test value > 14) 

 

 คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหา เร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน หลังจากการจัดการ

เรียนรู้ จากการตรวจสอบข้อตกลงเบื้องต้นพบว่ามีการแจกแจงแบบปกติ (Shapiro-Wilk Statistic = 

.938, df = 14, p = .387) จึงทำการทดสอบค่าเฉล่ียต่อไปพบว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 (M = 17.21, SD = 2.08, t = 5.776, df = 13, p = .000) ดังรายละเอียดในตารางท่ี 7 

 

ตารางท่ี 7 การทดสอบค่าเฉล่ียความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์กับเกณฑ์ร้อยละ 70 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
n M SD t df p 

14 17.21 2.08 5.776* 13 .000 

* p <. 05 (Test value > 14) 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

ในบทเรียนเร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน โดยการจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ร่วมกับการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) พบว่าหลังการจัดการเรียนรู้มีคะแนนของท้ังผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ ในช่วง

แรกนักเรียนยังไม่คุ้นชินกับการเรียนรู้ด้วยวิธีดังกล่าว แต่เมื่อเวลาผ่านไปนักเรียนเร่ิมคุ้นชินกับวิธีการ

เรียนรู้ นักเรียนรับรู้ว่าตนต้องมีหน้าท่ีในการรับผิดชอบเรียนรู้เนื้อหาให้กระจ่างชัดเจนในข้ันแยกบ้าน 

(Expert group) เพื่อนำความรู้ไปขยายผลต่อสมาชิกในกลุ่มในขั้นกลับบ้าน (Back to home) และ

นักเรียนยังต้องตั้งใจเรียนรู้จากเพื่อนในขั้นการจัดการเรียนรู้นี้ต่อไป เพื่อนำความรู้ไปช่วยกันแก้ปัญหา

ทางคณิตศาสตร์ในขั้นระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา (Brainstorm) ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของชุติกาญจน์ 

เปียงใจ ท่ีใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ในการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เพื่อส่งเสริมการทำงาน

กลุ่ม งานวิจัยนี้แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ทำให้ทักษะการทำงานกลุ่มของนักเรียน

สูงขึ้น นักเรียนช่วยกันวางแผนในการทำงาน แบ่งงานกันโดยคำนึงถึงความสามารถของสมาชิกภายใน
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กลุ่ม มีความรับผิดชอบต่อภาระงานท่ีได้รับมอบหมาย รวมไปถึงการส่ือสารและการสรุปความคิดรวบ

ยอดท่ีอยู่ในระดับท่ีดี 

 2. ระหว่างการจัดการเรียนรู้ ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์จากการวัดท้ัง 6 

คร้ัง พบว่า มีคะแนนเฉล่ียสูงขึ้นจากตามลำดับ การจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์เป็นการส่งเสริมความ

รับผิดชอบในการเรียนรู้ได้ในระดับท่ีดีมากและวิธีการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ท่ีเป็นวิธีการ

จัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการทำงานเป็นกลุ่มการเรียนรู้ด้วยตนเอง และการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพ จึงทำ

ให้การเรียนรู้ในบทเรียนเร่ืองความสัมพันธ์และฟังก์ชันประสบความสำเร็จ นักเรียนจึงมีความรู้เพียงพอ

ต่อการนำไปใช้ในการหาคำตอบของสถานการณ์ปัญหาท่ีกำหนดให้ในขั้นระดมสมองเพื่อแก้ปัญหา 

(Brainstorm) โดยในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ นักเรียนเร่ิมต้นต้ังแต่การทำความเข้าใจปัญหา  

โดยการระบุถึงส่ิงท่ีสถานการณ์กำหนดมาให้ และส่ิงท่ีสถานการณ์ปัญหานั้นต้องการ พิจารณาถึงความ

เพียงพอของข้อมูล ตามมาด้วยข้ันวางแผนการทำงานพิจารณาถึงวิธีการเพื่อจะนำไปสู่ในการหาคำตอบ 

เมื่อได้คำตอบมาแล้วก็ยังต้องตรวจสอบต่อไปว่าคำตอบท่ีได้นั้นสมเหตุสมผลหรือไม่ มีความครบถ้วน

ตามท่ีสถานการณ์ปัญหานั้นต้องการหรือไม่ ซึ่งนักเรียนได้เรียนรู้ขั้นตอนวิธีการแก้ปัญหาจาก

สถานการณ์ปัญหาท่ีมีความหลากหลาย และได้ปฏิบัติถึง 6 คร้ังในการจัดการเรียนรู้ของบทเรียนนี้  

ทำให้นักเรียนมีพัฒนาการของความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ท่ีสูงอย่างมีนัยสำคัญใน 

แต่ละคร้ัง 

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์  

ในบทเรียนเร่ือง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน โดยการจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ร่วมกับการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) พบวา่หลังการจัดการเรียนรู้มีคะแนนของท้ังผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์ และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 สอดคล้องกับ

งานวิจัยของวีระสิทธิ์ มาตอำพร (2563) และงานวิจัยของ อรจิรา พลราชม. (2563) ท้ังนี้การจัดการ

เรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ เป็นรูปแบบการเรียนรู้ในลักษณะร่วมมือ (Cooperative learning method) เป็น

การใช้ธรรมชาติทางสังคมของการเรียนรู้ เป็นการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนได้พูดคุยสนทนาในการเรียนรู้กับเพื่อน

ร่วมช้ัน ซึ่งทำให้ผู้เรียนเข้าใจมโนทัศน์หรือองค์ความรู้ท่ียากพอสมควรได้เป็นอย่างดี (วีรพล แสงปัญญา. 

2562) โดยเฉพาะในวิชาคณิตศาสตร์ท่ีมีความเป็นนามธรรมและซับซ้อน ได้ใช้ภาษาของตนเองในการ

อธิบายซ่ึงกันและกัน ผู้เรียนได้เป็นเจ้าของความรู้ เนื่องจากนักเรียนแต่ละคนต้องทำความเข้าใจเนื้อหาท่ี

ตัวเองได้รับให้ไปศึกษาจากการอยู่ในกลุ่มผู้เช่ียวชาญ (Expert group) อย่างละเอียด เพื่อจะได้กลับมา

สอนเพื่อนในกลุ่มบ้าน (Home group) ได้อย่างเข้าใจ นักเรียนได้รับบทเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้และมี

ความภาคภูมิใจในตนเอง และต้องร่วมมือกันเพื่อให้ตนและสมาชิกได้คะแนนสูง ในขณะท่ีการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้น มีความเช่ือมโยงกับสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นจริง ผู้เรียนได้ประยุกต์ใช้ความรู้

ทันทีในกาหาคำตอบชองสถานการณ์ปัญหา  
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ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะในการนําผลวจิัยไปใช 

 1. การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการแบบจ๊ิกซอว์ ส่ิงสำคัญคือการรับฟังผู้อ่ืน ครูควรจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ท่ีส่งเสริมบรรยากาศในการรับฟังซึ่งกันและกันเพื่อให้การเรียนรู้เกิดประสิทธิภาพและ

ประสิทธิผล 

 2. การจัดกิจกรรมกลุ่ม ครูควรแบ่งสมาชิกให้มีความสามารถแบบคละกัน ท้ังในขั้นตอนจัด

บ้าน (Home group) และข้ันตอนแยกบ้าน (Expert group) เพ่ือให้นักเรียนเก่งได้ดูแลนักเรียนท่ีไม่เก่ง 

 3. คณิตศาสตร์เป็นเนื้อหาท่ีมีความเป็นนามธรรมค่อนข้างสูง โดยเฉพาะบทเรียนความสัมพันธ์

และฟังก์ชันในหลาย ๆ เนื้อหาย่อย ครูอาจแบ่งให้มีความละเอียดเพื่อให้ผู้เรียนได้เข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น 

นอกจากนี้ครูควรประเมินความรู้ของผู้เรียนด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย เช่น การถามตอบในช้ันเรียน

หลังจากในขั้นตอนกลับบา้น (Back to home) การนำความรู้ไปใช้ในการแก้ปัญหาในขั้นระดมสมอง

เพื่อแก้ปัญหา (Brainstorm) หรือการมอบหมายงานให้เป็นการบ้าน 

 4. การจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ร่วมกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) เป็น

การจัดการเรียนรู้ท่ีนักเรียนอาจจะยังไม่คุ้นเคยมากนัก ครูควรช้ีแจงถึงวิธีการเรียนรู้รวมถึงวิธีการวัด

ประเมินผลให้นักเรียนทราบอย่างชัดเจน 

ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยในครั้งตอไป 

 การจัดการเรียนรู้แบบจ๊ิกซอว์ และการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) เป็นวิธีการ

เรียนรู้ท่ีเปล่ียนบทบาทหลักจากครูเป็นผู้เรียน ผู้เรียนต้องทำงานร่วมกันผู้อ่ืน ครูทำหน้าท่ีเป็นผู้อำนวย

ความสะดวกในการเรียนรู้ ดังนั้นสำหรับการวิจัยในคร้ังต่อไปควรมีการวิจัยและพัฒนารูปแบบการ

จัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมความสามารถในการทำงานร่วมกับผู้อ่ืนให้กับผู้เรียน 
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บทคัดยอ 

การศึกษาคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์  

เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนเรียนและหลังเรียน  

โดยใช้วิธีการจัดการเรียนแบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ และเพื่อศึกษาความพึงพอใจของ

นักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ โดยใช้วิธีการจัดการเรียนแบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0 แบบบันทึกคะแนน แบบฝึกทักษะ

และใบกิจกรรมของนักเรียน แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน ผลจากการจัดการเรียนการสอน
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แบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ ผลปรากฏว่า คะแนนเฉล่ียของการทดสอบก่อนเรียนเท่ากับ 

9.04 คะแนน และคะแนนเฉล่ียหลังเรียนเท่ากับ 16.43 คะแนน ซ่ึงมีคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าก่อน

เรียน เท่ากับ 7.39 คะแนน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และความพึงพอใจของนักเรียน 

โดยรวมในระดับพึงพอใจมากท่ีสุด 

 

คําสําคัญ: ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ , จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0 , การจัดการเรียนรู้  

 แบบเชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะ , ความพึงพอใจ 

 

ABSTRACT 

The purpose of this study is to compare mathematics achievement on the  

topic of numbers not exceeding 1,000 and 0 for grade 2 students using active  learning 

methods combined with skill practice and to study student satisfaction with learning 

management using active learning methods combined with skill practice. The tools 

used include Proactive learning plan combined with the use of skills training of 2nd 

year primary school students the topic of numbers not exceeding 1,000 and 0 

Score form student skill practice sheets and activity sheets student satisfaction 

questionnaire. Results from proactive teaching and learning combined with skill training 

the results showed that the average score of the pre-test was 9.04 points and the 

average score after the study was 16.43 points, with the average score after studying 

being 7.39 points higher than before studying statistically significant at the 0.05 level 

and Student satisfaction Overall at the most satisfied level. 

 

Keywords: Mathematics Learning achievement , Numbers not exceeding 1,000 and 0   

    , Active learning methods combined with skill practice , Satisfaction 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ว่า 

คณิตศาสตร์มีบทบาทสำคัญอย่างยิ่งต่อความสำเร็จในการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 เนื่องจากคณิตศาสตร์

สามารถช่วยให้ผู้คนมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์และคิดอย่างมีเหตุผลเป็นระบบระเบียบ มีแบบแผน

สามารถวิเคราะห์ปัญหาและสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างรอบคอบและถี่ถ้วนมากยิ่งขึ้น ช่วยให้การ

คาดคะเน การวางแผน ตัดสินใจ และแก้ปัญหา ได้อย่างถูกต้องแม่นยำ และสามารถนำไปใช้ในชีวิตจริง
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ได้อย่างมีคุณภาพ นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยังเป็นเคร่ืองมือในการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 

และศาสตร์ต่าง ๆ อันเป็นรากฐานของการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของประเทศชาติให้มีคุณภาพท่ีดี และ

พัฒนาเศรษฐกิจของประเทศให้เท่าเทียมกับนานาชาติ การเรียนการสอนคณิตศาสตร์จึงจำเป็นท่ีจะต้อง

มีการพัฒนาอย่างสม่ำเสมอ เพื่อให้สอดคล้องกับความทันสมัยและกับสภาพเศรษฐกิจอยู่เสมอ และ

พัฒนาความรู้ในทางด้านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีให้มีความเจริญก้าวหน้าไปได้อย่างรวดเร็ว 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, หน้า 8)  

         วิธีสอนคณิตศาสตร์ไม่มีวิธีสอนใดท่ีดีท่ีสุด การเลือกวิธีสอนท่ีเหมาะสมมีความสำคัญ ต่อการ

เรียนรู้ของนักเรียน ครูต้องสามารถเลือกวิธีสอนได้สอดคล้องเหมาะสมกับเนื้อหาและบริบทท่ีเกี่ยวข้อง 

(ชมนาด เช้ือสุวรรณทวี, 2561, หน้า 41) การให้นักเรียนลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง การจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้เชิงรุกเป็นการสอน โดยมุ่งเน้นให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติเรียนรู้ด้วยตนเอง หลากหลาย เปิดโอกาสให้

ผู้เรียนได้เสนอความคิดเห็น แลกเปล่ียนความคิดภายในกลุ่ม เพื่อกระตุ้นความคิด ช่วยให้ผู้เรียนเกิด

ความเข้าใจในเนื้อหาได้รวดเร็ว และช่วยในการจำเนื้อหา ได้นานขึ้น  

การเรียนรู้เชิงรุก ส่งเสริมกระบวนการคิดให้เหตุผล จนนำไปสู่การสร้าง องค์ความรู้ด้วยตนเองของ

ผู้เรียน ตลอดจนมีการสะท้อนส่ิงท่ีได้จากการเรียนรู้เพื่อนำไปสู่การประยุกต์ใช้กับปัญหา ท่ีชับช้อนมาก

ขึ้น ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุกมี 4 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นเตรียมความพร้อม 2) ขั้นปฏิบัติ

กิจกรรม 3) ขั้นอภิปรายและสรุป 4) ขั้นสะท้อนผลและประยุกต์ใช้ (แพรทิพย์ พูดเพราะ, 2561, หน้า 

66) ประกอบกับ การเรียนรู้เชิงรุก ช่วยพัฒนาความสามารถในการคิด การวางแผน พัฒนาความคิด

สร้างสรรค์ เข้าใจเนื้อหาได้มากขึ้น สร้างความสนใจ ให้ผู้เรียน มีทักษะในการอ่านเพิ่มขึ้น (ธนวรรณ  

นัยเนตร, 2560, หน้า 32) การจัดการเรียนการสอนเชิงรุกจึงเป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีสามารถทำ

ใหนั้กเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาการเรียนการสอนได้ถูกต้องและเกิดการจดจำท่ีมั่นคง ถาวร 

นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้ได้เป็นอย่างดี และในการเรียนการสอนยังเกิดความสนุกสนานในการทำ

กิจกรรมท่ีจัดทำขึ้นในการเรียนการสอนและสามารถบูรณาการความรู้ท่ีได้จากกิจกรรมการเรียนรู้ให้เกิด

ประโยชน์ เป็นผลมาจากการเรียนรู้ท่ีนักเรียนได้เป็นผู้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนด้วยตนเอง (จิราภร 

อรรถพร และ ประกอบ กรณีกิจ, 2558, หน้า 123) เพ่ือช่วยให้นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้หรือ

สร้างความรู้ให้เกิดขึ้นในตนเองด้วยการลงมือปฏิบัติจริงผ่านส่ือ หรือการเรียนกรสอนท่ีมีครูผู้สอนเป็นผู้

แนะนำ กระตุ้น และอำนวยความสะดวก ใหน้ักเรียนเกิดการเรียนรู้ โดยกระบวนการคิดขั้นสูงกล่าวคือ 

นักเรียนมีการวิเคราะห ์สังเคราะห์ และประเมินค่าจากส่ิงท่ีได้รับจากการเรียนการสอน ทำให้การเรียนรู้

เป็นไปอย่างมีความหมาย และนำไปใช้ในสถานการณ์อ่ืน ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ (สถาพร พฤฑฒิกุล, 

2558) 

          จากการสัมภาษณ์ความคิดเห็นของครูประจำช้ัน ต่อการจัดการเรียนการสอนในรายวิชา

คณิตศาสตร์ ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีผ่านมา พบว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ 
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เป็นเนื้อหาท่ียากและเป็นนามธรรม ทำให้นักเรียนเบื่อหน่าย เมื่อผู้สอนถ่ายทอด หรืออธิบายให้นักเรียน

เข้าใจ เป็นเร่ืองท่ียาก ส่งผลให้ ผลสัมฤทธิ์ของการจัดการเรียนการสอนนั้นไม่ได้รับความสนใจเท่าท่ีควร 

จึงทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ยังไม่บรรลุผลและอยู่ในระดับท่ีไม่น่าพอใจ (มานิดา 

กีรติวศิน, 2565, มิถุนายน 10) การจัดการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ครูผู้สอนควรรู้จักเลือกใช้แบบฝึก

ทักษะให้เหมาะสมกับเนื้อหา เพื่อให้การจัดการ เรียนรู้ประสบความสำเร็จตามเป้าหมายมากท่ีสุด     

และแบบฝึกทักษะ ก็มีความสำคัญในการส่งเสริมความสามารถในการเรียนรู้ของผู้เรียนเช่นกัน ทำให้

ผู้เรียนได้เรียนตามความสามารถและความต้องการ ดังนั้นแบบฝึกทักษะจึงเป็นเคร่ืองมือท่ีช่วยให้ผู้สอน

ดำเนินการสอนโดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ ทำให้ผู้เรียนได้รู้จักวางแผนในการ

แก้ปัญหา รู้จักช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และทำให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ  

          จากเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยได้ใช้แนวทางการแก้ไขปัญหาคือการสอนแบบเชิงรุก ร่วมกับการใช้

แบบฝึกทักษะ ให้กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 การจัดการเรียนการสอนแบบเน้นให้ผู้เรียนได้

ปฏิบัติในสถานศึกษา ส่งเสริมให้ความรู้ การใช้งานเทคโนโลยีสารสนเทศเพื่อการเรียนการสอนของ

ครูผู้สอน ให้มีความรู้สามารถใช้งานเข้าถึงเครือข่ายอินเทอร์เน็ตได้ ส่งเสริมให้ครูผู้สอนมีความรู้ ทักษะ 

การสร้างส่ือ นวัตกรรม และบทเรียนด้วยวิธีการทางเทคโนโลยีสารสนเทศ ส่งเสริมให้มีการพัฒนาส่ือ

แบบฝึกทักษะ โดยใช้กระบวนการทางเทคโนโลยีสารสนเทศ มีการเรียนรู้ร่วมกับช่องทางการเรียนรู้ของ

สถานศึกษา แลกเปล่ียนเรียนรู้กันระหว่างครูผู้สอนกับผู้เรียน ส่งเสริมให้ครูและผู้เรียนเกิดการเรียนรู้

หรือการศึกษาด้วยตนเองได้มากขึ้น 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000  

และ 0 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้วิธีการจัดการเรียนแบบเชิงรุก

ร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ 

2. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ โดยใช้วิธีการ 

จัดการเรียนแบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ 

 

สมมติฐานการวิจัย 

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่า 

ก่อนเรียน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ 

 

 

 



75 
 
กรอบแนวคิดการวิจัย 

การวิจัย เร่ือง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 

1,000 และ 0 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับการใช้

แบบฝึกทักษะ ผู้วิจัยได้กำหนดกรอบแนวคิดการวิจัยดังนี้ 
 

                 ตัวแปรต้น                                                            ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 

      ขอบเขตการวิจัย 

ขอบเขตด้านประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนช้ัน 

ประถมศึกษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 โรงเรียนอนุบาลศรีธาตุ อำเภอศรีธาตุ จังหวัด

อุดรธานี 4 ห้องเรียน จำนวน 100 คน ซ่ึงนักเรียนมีความรู้ความสามารถใกล้เคียงกัน กลุ่มตัวอย่าง

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ห้องเรียนท่ี 1 จำนวน 23 คน ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2566 โรงเรียน

อนุบาลศรีธาตุ อำเภอศรีธาตุ จังหวัดอุดรธานี ได้มาจากการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random 

Sampling) 

ขอบเขตด้านตัวแปร ตัวแปรต้น ได้แก่ การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบ 

ฝึกทักษะ ตัวแปรตาม ได้แก่  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และความพึงพอใจ 

      เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  

แผนการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 

1,000 และ 0 โดยนำเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จำนวน 3 ท่าน เพื่อประเมินความเหมาะสมของแผนการ

จัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็นแบบประเมินมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ พบว่ามีความเหมาะสมอยู่ท่ีระหว่าง 

4.77- 4.91 ถือว่าเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด จากนั้นผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำ 

และข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญก่อนนำไปใช้จริง 

การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก ร่วมกับ

การใช้แบบฝึกทักษะ 
- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์  

- ความพึงพอใจ 
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            แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน1,000 และ 0 

ปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 20 ข้อ ใช้เป็น แบบทดสอบก่อนเรียน (Pretest) และให้แบบทดสอบหลัง

เรียน (Posttest) โดยนำเสนอต่อผู้เช่ียวชาญด้านคณิตศาสตร์ จำนวน 3 ท่าน ประเมินหาค่า IOC อยู่

ระหว่าง 0.67 – 1.00 ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ จากนั้นนำไปทดลองกับนักเรียนท่ีไม่ใช่

กลุ่มเป้าหมาย พบว่าแบบทดสอบดังกล่าวมีความยากง่ายอยู่ระหว่าง 

0.20 – 0.80 และได้ค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.40 – 1.00 และมีค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ

ฉบับน้ีเท่ากับ 0.81 ซึ่งถือว่าแบบทดสอบฉบับน้ีสามารถใช้ได้จริง 

แบบสอบถามความพึงพอใจเพื่อสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน 

คณิตศาสตร์ เร่ือง เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน1,000 และ 0 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับการ

ใช้แบบฝึกทักษะ เป็นแบบสอบถาม มาตราประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) โดยมีผู้เช่ียวชาญด้าน

คณิตศาสตร์ จำนวน 3 ท่าน พบว่าความสอดคล้องเชิงเนื้อหารายข้ออยู่ระหว่าง  

0.67 – 1.00 ปรับตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญแล้วนำไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

      การเก็บรวบรวมขอมูล 

          1. อธิบายและช้ีแจงแผนการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีจะดำเนินการจัดการเรียนรู้ 

          2. ทดสอบก่อนเรียน เพื่อแบ่งกลุ่มนักเรียนออกเป็นกลุ่ม ในแต่ละกลุ่มจะเฟ้นหานักเรียนท่ีเก่ง

และมีความรับผิดชอบมีลักษณะเป็นผู้นำมอบหมายให้เป็นหัวหน้ากลุ่มในการช่วยหรือนำเพื่อนทำ

กิจกรรมเชิงรุก 

          3. ดำเนินการตามแผนการจัดการเรียนรู้ ครูผู้สอนช้ีแจงการใช้แบบฝึกทักษะ เร่ืองจำนวนนับไม่

เกิน 1,000 และ 0 ประกอบการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุก โดยหลังจากครูสอนในแต่ละคร้ังก็จะ

มอบหมายให้นักเรียนทำแบบฝึกหัดโดยนักเรียนทำแบบฝึกหัดและกิจกรรมระดมสมองช่วยกันคิด  

หากหัวข้อใดสมาชิกในกลุ่มไม่เข้าใจ ผู้ท่ีเข้าใจก็จะช่วยกันอธิบายจนเพื่อนเข้าใจ หากสมาชิกในกลุ่มยัง

ไม่เข้าใจก็จะปรึกษาครูผู้สอน 

           4. ครูสังเกตการทำกิจกรรมของกลุ่ม  การช่วยกันแก้ปัญหา  ความสนใจ  และความตั้งใจของ

สมาชิกในกลุ่ม 

           5. หลังจากดำเนินการสอนผู้วิจัยวัดความสามารถ เร่ืองจำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0  โดย

ให้นักเรียนทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และให้นักเรียนทำแบบสอบถามความ

พึงพอใจ 

           6. นำข้อมูลมาวิเคราะห์ เพื่อทำสรุปและอภิปรายผล 
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     การวิเคราะหขอมูล 

1. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับแบบฝึก

ทักษะวิเคราะห์โดยใช้ การทดสอบค่าที ( t-test dependent ) 

2. การศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้

แบบเชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะ วิเคราะห์โดยค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานแปลผลค่าเฉล่ีย ดังนี้   

4.50 - 5.00 หมายถึงระดับความพึงพอใจ มากท่ีสุด 

                        3.50 - 4.49 หมายถึงระดับความพึงพอใจ มาก 

2.50 - 3.49 หมายถึงระดับความพึงพอใจ ปานกลาง 

            1.50 - 2.49 หมายถึงระดับความพึงพอใจ น้อย 

                        1.00 - 1.49 หมายถึงระดับความพึงพอใจ น้อยท่ีสุด 

 

ผลการวิจัย 

จากการวิจัยในคร้ังนี้ผู้วิจัยได้สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้   

1. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียน  

ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยนำผล 

คะแนนเฉล่ียจากแบบทดสอบก่อนเรียนมาเปรียบเทียบกับแบบทดสอบหลังเรียน โดยการทดสอบค่าที 

(t-test) มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงดังตารางท่ี 1 

ตารางท่ี 1 แสดงค่าร้อยละและค่าเฉล่ียของคะแนนสอบความสามารถในการแก้ปัญหาทาง 

คณิตศาสตร์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดฝึกระบวนการกลุ่ม 

เร่ืองจำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0 ของแบบทดสอบก่อนและหลังเรียน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปีท่ี 2 จำนวน 23 คน 

การ

ทดสอบ 

จํานวน 

(คน) 
คะแนนเต็ม ( x ) S.D รอยละ t 

Sig.(2-

tailed) 

ก่อนเรียน 23 20 9.04 2.24 45.20 
17.02 .000* 

หลังเรียน 23 20 16.43 1.75 82.15 

 

จากตารางท่ี 1 พบว่า คะแนนเฉล่ียของการทดสอบก่อนเรียนเท่ากับ 9.04 คะแนน และ

คะแนนเฉล่ียหลังเรียนเท่ากับ 16.43 คะแนน ซ่ึงมีคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน เท่ากับ 7.39 

คะแนน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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2. ผลการศึกษาความพึงพอใจตอการเรียน เรื่อง จํานวนนับไมเกิน 1,000 และ 0  

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 โดยใชวิธีการจดัการเรียนรูแบบเชิงรุกรวมกับการใชแบบฝก

ทักษะ 

ผลวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0  

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ 

ซึ่งสามารถสรุปข้อมูลแสดงดังตารางท่ี 2 

ตารางท่ี 2 การวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน เร่ือง จำนวนนับไม่ 

เกิน 1,000 และ 0 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2  โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุร่วมกับการ

ใช้แบบฝึกทักษะ 

รายการประเมิน x  S.D 
ระดับความ

พึงพอใจ 

1. ด้านเนื้อหาหลักสูตร 4.22 0.78 มาก 

2. ด้านการจัดการเรียนการสอน 4.52 0.65 มากท่ีสุด 

3. ด้านสภาพแวดล้อมในการเรียน 4.57 0.65 มากท่ีสุด 

4. ด้านประโยชน์ท่ีได้รับจากการเรียนรู้ 4.65 0.48 มากท่ีสุด 

รวม 4.49 0.64 มากท่ีสุด 

 

จากตารางท่ี 2  พบว่าคุณภาพความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน เร่ือง จำนวนนับ 

ไม่เกิน 1,000 และ 0 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับ

การใช้แบบฝึกทักษะ โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ( x  = 4.49, S.D = 0.64) เม่ือพิจารณารายด้าน 

พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจด้านประโยชน์ท่ีได้รับจากการเรียนรู้ ระดับมากท่ีสุด ( x  = 4.65, S.D = 

0.48) รองลงมา คือ ด้านสภาพแวดล้อมในการเรียน ( x  = 4.57, S.D = 0.65) ด้านการจัดการเรียน

การสอนมีความพึงพอใจระดับมากท่ีสุด ( x  = 4.52, S.D = 0.65) และด้านเนื้อหาหลักสูตรมีความพึง

พอใจในระดับมาก ( x  = 4.22, S.D = 0.78) ตามลำดับ  

 

สรุปผลการวิจัย 

1. ผลจากการจัดการเรียนการสอนแบบเชิงรุกร่วมกับการใช้แบบฝึกทักษะ มาใช้ในการ 

เรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ ผลปรากฏว่า คะแนนเฉล่ียของการทดสอบก่อนเรียนเท่ากับ 9.04 

คะแนน และคะแนนเฉล่ียหลังเรียนเท่ากับ 16.43 คะแนน ซึ่งมีคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
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เท่ากับ 7.39 คะแนน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานท่ีลดลง 

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชาเพิ่มขึ้นอย่างเห็นได้ชัด  

2. ความพึงพอใจของนักเรียน ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนอนุบาลศรีธาตุ ท่ีมีต่อการ 

จัดการเรียนรู้ เร่ือง เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0 โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับแบบฝึก

ทักษะ โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุดท่ีสุด ( x  = 4.49, S.D = 0.64) เมื่อพิจารณารายด้าน พบว่า 

นักเรียนมีความพึงพอใจด้านประโยชน์ท่ีได้รับจากการเรียนรู้ ระดับมากท่ีสุด ( x  = 4.65, S.D = 0.48) 

รองลงมา คือ ด้านสภาพแวดล้อมในการเรียน ( x  = 4.57, S.D = 0.65) ด้านการจัดการเรียนการสอนมี

ความพึงพอใจระดับมากท่ีสุด ( x  = 4.52, S.D = 0.65) และด้านเนื้อหาหลักสูตรมีความพึงพอใจใน

ระดับมาก ( x  = 4.22, S.D = 0.78)  และกิจกรรมกลุ่มเชิงรุกของนักเรียนทำให้เกิดบรรยากาศท่ีดีและ

เอ้ือต่อการเรียนการสอน ช่วยให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นสนใจ ตั้งใจ และมีความรับผิดชอบต่อการ

เรียนมากขึ้น อีกท้ังยังช่วยกระตุ้นให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นอยู่ตลอดเวลา ช่วยสร้างความสามัคคี

ให้เกิดขึ้นในกลุ่ม รู้จักแก้ปัญหาร่วมกัน 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

1. สามารถอภิปรายผลการวิจัยได้ว่า การจัดการเรียนรู้ เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000  

และ 0 โดยการจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะ สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับ

แบบฝึกทักษะหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ได้รับการจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะอย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้แบบเชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะ

เป็นการเสริมสร้างให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดีขึ้น โดยครูเป็นผู้อำนวยความสะดวกในการ

จัดการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนเป็นผู้ปฏิบัติด้วยตนเอง สอดคล้องกับ นนทลี พรธาดาวิทย์ (2560 : 85) ท่ี

กล่าวถึง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบเชิงรุกว่า ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้ร่วมกัน พัฒนา

ทักษะการทำงานเป็นทีม ฝึกการนำเสนอหน้าช้ันเรียน มีส่วนร่วมในจัดการเรียนการสอน สามารถนำ

ความรู้หรือทักษะไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ อรษา เจริญยิ่ง (2559) ท่ีพบว่า 

ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เร่ือง คู่อันดับและกราฟของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 

1 โดยใช้การเรียนรู้แบบเชิงรุก สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสอดคล้องกับ

งานวิจัยของ วัฒนศิริ ชมหมู่ (2561) ท่ีพบว่า การใช้ชุดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้เชิงรุกท่ีร่วมกับแอป

พลิเคชันวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง ตรรกศาสตร์เบื้องต้น ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบางแพ

ปฐมพิทยา ทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากคะแนนทดสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .01 และสอดคล้องกับงานวิจัยของ มยุรี โรจน์อรุณ (2559) ท่ีพบว่า ความสามารถใน
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การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 เร่ือง ทิศ แผนท่ี และแผนผังหลังได้รับ

การจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับกระบวนการกลุ่มสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01  และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ จิระพันธุ์ ปากวิเศษ (2561 : 2) ได้ทำการศึกษา เร่ืองการ

พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาคณิตศาสตร์โดยใช้แบบฝึกทักษะ เร่ืองการคูณ ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการศึกษา พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบฝึกทักษะ เร่ืองการคูณ มี

ประสิทธิภาพ (E1/ E2) เท่ากับ 82.08/81.82 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด ไว้ 80/80 และสอดคล้องกับ

งานวิจัยของ ภรพิชญา พุตซ้อน (2561 : 2) ได้ทำการศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้

แบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ เร่ือง การคูณ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการศึกษา พบว่า แบบฝึกทักษะ

คณิตศาสตร์ 21 เร่ืองการคูณ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีผู้ศึกษาสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 81.65/80.78  

ซึ่งมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน ท่ีกำหนด 80/80 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง การ

คูณ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนบ้านควนเคี่ยม ภายหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้

แบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ มีคะแนนเฉล่ีย 24.67 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.73 โดยคะแนนผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคิดเป็นร้อยละ 82.22 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์การผ่านการประเมินท่ีกำหนดไว้ (ร้อยละ70) ความ 

พึงพอใจของนักเรียน ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนบ้านควนเคี่ยม ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้เร่ืองการ

คูณ โดยใช้แบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ อยู่ในระดับมากท่ีสุด โดยมีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.70 และมีค่า

เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.46  

2. ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้ เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0  

โดยใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะ สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 จากผล

การศึกษาพบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้เร่ือง จำนวนนับไม่เกิน 1,000 และ 0 โดย

ใช้การจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะ สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ในระดับมาก (

x  = 4.22) เนื่องจากการจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะ เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีทำให้ผู้เรียน

เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ได้เรียนรู้ ค้นคว้าหาความรู้ และแสวงหาคำตอบ ได้แลกเปล่ียน

ประสบการณ์เรียนรู้กับครูและเพื่อนในช้ันเรียน มีส่วนร่วมต่อการเรียนรู้ซึ่งสอดคล้องกับ งานวิจัยของ ศิ

ริรัชส์ อินสุข, อภิชาติ อัจฉริยศักด์ิชัย และรณภพ อ้ิมทับ (2559) ท่ีกล่าวถึงผลการสะท้อนจากการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนเชิงรุกในรายวิชาชีวเคมี พบว่าเกิดประโยชน์และคุณค่ากับนักเรียนคือ ทำให้

นักเรียนอย่างมีความสุขและมกีิจกรรมสนุกสนาน ไม่น่าเบื่อและไม่เครียด ได้ความรู้ไปต่อยอด มีทักษะ

การสืบค้นข้อมูล มีปฏิสัมพันธ์แลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อนในห้องเรียนและครูผู้สอน นักเรียนมี

ความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุกในระดับ มากท่ีสุด 
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ขอเสนอแนะ 

 ขอเสนอแนะในการนําไปใช 

    1. จัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีน่าสนใจและทันสมัย มีการถามตอบเพื่อสร้างบรรยากาศ 

ในการเรียนให้สนุกสนาน กระตุ้นให้นักเรียนมีอิสระในการเสวนาในการจัดการเรียนการสอน 

                2.การจัดการเรียนรู้ในแต่ละคาบ ครูและนักเรียนควรช่วยกันสรุปความคิดรวบยอด ท่ีได้

จากการเรียนการสอน เพื่อให้นักเรียนได้จดจำจากความเข้าใจส่งผลให้การเรียนของนักเรียนมี

ประสิทธิภาพมากขึ้น 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

                1. ควรนำการจัดการเรียนรู้เชิงรุกร่วมกับแบบฝึกทักษะไปจัดกระบวนการเรียนการสอนใน

หน่วยการเรียนรู้อ่ืน 

                2. ควรขยายเวลาในการจัดการเรียนรู้ ให้เหมาะสมกับการจัดการเรียนการสอน 
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บทคัดยอ 

การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1. เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 

STEPS) ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ มาตรฐาน 80/80 2. เพื่อศึกษาและพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียน ด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน เร่ือง สามก๊ก 

ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 และ 3. เพื่อศึกษาความคิดเห็น

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการเรียนเร่ืองสามก๊ก ตอนกวนอู ไปรับราชการกับโจโฉด้วย   

ชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียน

เตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการสุวรรณภูมิ จำนวน 2 ห้องเรียน  ได้แก่  นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 

6/2  และนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/4 จำนวน 68 คน โดยวิธีการสุ่มแบบเจาะจง เนื่องจาก

นักเรียนท้ังสองห้องมีระดับความสามารถในการเรียนรู้ใกล้เคียงกัน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ เอกสาร

ประกอบการเรียน เร่ือง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ แผนการจัดการเรียนรู้ เร่ือง สามก๊ก 

ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ ด้วยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน แบบทดสอบวดั

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ แบบทดสอบความคิดเห็น 

____________________________ 

สังกัดสำนักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

Office of the Basic Education Commission 
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ของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้

ค่าสถิติ ค่าเฉล่ีย (X) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบค่าเฉล่ียโดยใช้การทดสอบที  

ผลการวิจัยพบว่า 

 1. ชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) โดยการใช้ตัวแทน 

(Representations) ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพ 86.10/83.00 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยชุดกิจกรรม

สามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 โดยผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน 

3. ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการเรียนเร่ือง สามก๊ก ตอนกวนอูไป

รับราชการกับโจโฉโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) อยู่ใน 

ระดับมาก 

 

คําสําคัญ: ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน, วิธีการสอน, ชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน    

 

ABSTRACT 

This research aims to 1) develop the SAMKOK 6 STEPS activity set to meet the 

efficiency standard criteria of 80/80, 2) study and enhance the learning achievement of 

Grade 12 students before and after using the SAMKOK 6 STEPS activity set on the topic 

"The Romance of the Three Kingdoms: Guan Yu Serving Cao Cao," and 3) examine the 

opinions of Grade 12 students regarding their learning experience with the SAMKOK 6 

STEPS activity set on the same topic. The research sample comprises Grade 12 

students from Triam Udom Suksa Pattanakarn Suvarnabhumi School, specifically from 

two classes: Grade 12/2 and Grade 12/4, totaling 68 students, selected through 

purposive sampling due to their similar learning abilities. The research instruments 

include instructional materials on "The Romance of the Three Kingdoms: Guan Yu 

Serving Cao Cao," lesson plans for teaching this topic using the SAMKOK 6 STEPS 

activity set, a learning achievement test, and a student opinion questionnaire. Data 

were analyzed using statistical measures such as the mean (X), standard deviation 

(S.D.), and t-test to compare the means. 
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The results showed that: 

 1. The Samkok 6 STEPs activity package developed for Grade 12 students 

achieved an efficiency rate of 86.10/83.00. 

2. There was a statistically significant difference at the 0.05 level in learning 

achievement between pre-test and post-test scores of students who learned through 

the Samkok 6 STEPs activity package. The post-test scores were significantly higher than 

the pre-test scores. 

3. Grade 12 students' satisfaction with learning the topic "Guan Yu Joins Cao Cao" 

using the Samkok 6 STEPs activity package was at a high level. 

 

Keywords: Learning achievement, Teaching method, Samkok 6 STEPs activity set 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

ภาษาเป็นเคร่ืองมือท่ีมนุษย์ใช้ในการส่ือสารและสร้างความเข้าใจกัน โดยมีระเบียบและ         

แบบแผนเฉพาะตัวท่ีตกลงกันภายในแต่ละชาติหรือกลุ่มชน การพูดภาษาเดียวกันสร้างความรู้สึกของ

การเป็นพวกเดียวกันและเสริมสร้างความสัมพันธ์ในฐานะท่ีเป็นชาติเดียวกัน ภาษาเป็นส่วนหน่ึงของ

วัฒนธรรมมนุษย์และแสดงถึงวัฒนธรรมอ่ืนๆ การศึกษาภาษาจึงช่วยให้เข้าใจวัฒนธรรมและเอกลักษณ์

ของชนชาติต่าง ๆ ได้ ภาษาศาสตร์มีระบบกฎเกณฑ์ท่ีผู้ใช้ภาษาต้องรักษา แต่กฎเกณฑ์ในภาษามีการ

เปล่ียนแปลงตามธรรมชาติและกาลสมัยเนื่องจากเป็นส่ิงท่ีมนุษย์ตั้งขึ้น ภาษาเป็นศิลปะท่ีมีความงดงาม

ในกระบวนการใช้ มีระดับและลีลาตามปัจจัยต่าง ๆ เช่น บุคคล กาลเทศะ และประเภทของเร่ือง การท่ี

จะเข้าใจและใช้ภาษาได้ดีนั้น จำเป็นต้องศึกษาและสังเกตให้เข้าถึงรสของภาษาในองค์ประกอบต่าง ๆ 

(คำสิงห์ ศรีนอก, 2560) 

นอกจากนี้ ภาษายังมีความใกล้ชิดวัฒนธรรม ในฐานะเป็นองค์ประกอบส่วนหนึ่งของ

วัฒนธรรม ภาษาจึงปรากฏลักษณะของวัฒนธรรมให้สามารถศึกษาได้ เช่น การศึกษาภาษาท่ีเป็นถ้อยคำ

และลายลักษณ์อักษร หรือวัจนภาษา และท่ีไม่เป็นลายลักษณ์อักษร หรืออวัจนภาษา ภาษาเป็น

เคร่ืองมือสำคัญทางสังคมในการบันทึกและถ่ายทอดวัฒนธรรม เพราะว่าภาษาจะเป็นส่ือในการทำความ

เข้าใจและถ่ายทอดวัฒนธรรม ท้ังในด้านของการสะสมและการสืบทอด จึงจำเป็นอย่างยิ่งท่ีมนุษย์ต้อง

อาศัยภาษาในการติดต่อส่ือสาร ถ้าขาดแล้วคงไม่สามารถรวมกันเป็นสังคมได้ ทักษะทางภาษาท่ี

มนุษยชาติใช้ติดต่อส่ือสารกันคือ การฟัง พูด อ่าน เขียน เป็นต้น (วรรณดี สุวรรณวงศ์, 2558) 

มนุษย์ใช้ภาษาเปน็ส่ือกลางในการถ่ายทอดวัฒนธรรม โดยภาษาครอบคลุมท้ังภาษาพูด ภาษา

เขียน และสัญลักษณ์ต่าง ๆ (พระอุดมธีรคุณ, 2563) ภาษาถือเป็นกระจกท่ีสะท้อนวัฒนธรรม ไม่ว่าจะ
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เป็นภาษาพูดหรือการแสดงออกโดยไม่ใช้คำพูด เช่น ท่าทาง การยืน และการสบตา ซึ่งเป็นการ

แสดงออกทางภาษาท่ีไม่ใช่คำพูด ท้ังนี้ การส่ือสารทางภาษายังรวมถึงการใช้สัญลักษณ์และท่าทางใน

วัฒนธรรมต่าง ๆ ท่ีบ่งบอกถึงความหมายและความสำคัญท่ีแฝงอยู่ในวัฒนธรรมของชนชาตินั้น ๆ ดังนั้น 

การศึกษาภาษาจึงเป็นส่ิงสำคัญอย่างยิ่งในการศึกษาวัฒนธรรม เนื่องจากภาษานำเสนอข้อมูลและ

สัญลักษณ์ท่ีมีความหมายลึกซึ้งเกี่ยวกับวิถีชีวิต ความเช่ือ และค่านิยมของแต่ละสังคม การเข้าใจภาษา

อย่างละเอียดจึงช่วยให้เราเข้าใจและเคารพในวัฒนธรรมท่ีแตกต่างกันได้อย่างถูกต้อง (เยาวนารถ    

พันธ์ุเพ็ง, 2563) ตัวอย่างเช่น ภาษาไทยจะสะท้อนให้เห็นถึงวัฒนธรรมไทยเช่นกัน สะท้อนให้เห็นดังนี้ 

ภาษาไทยสะท้อนให้เห็นว่าวัฒนธรรมไทยเป็นวัฒนธรรมท่ีนิยมความประณีต ละเมียดละไมในการใช้

ภาษา ไม่เพียงใช้คำให้ตรงกับความหมายแล้วแต่ยังใช้ให้ถูกต้องตามฐานะของบุคคล และเหมาะสมกับ

ความสนิทสนมระหว่างบุคคล กาลเทศะ เนื้อหา และส่ือ ซึ่งก็คือการใช้คำราชาศัพท์ และระดับภาษาให้

เหมาะสมด้วย นอกจากนี้ยังมีศัพท์แสดงความละเอียดในการกล่าวถึงเร่ืองใกล้ตัว เช่น คำแสดง

ความสัมพันธ์ของคนในครอบครัว มีท้ังคำ ทวด ปู่ ย่า ตา ยาย พ่อ แม่ หลาน เหลน ล่ือ ซึ่งแต่ละคำนั้น

ต่างเป็นอิสระจากกัน มิใช่ผสมคำขึ้นเช่นกับภาษาบางภาษา คำขยายในภาษาไทยบางจำพวกมีจำนวน

มากกว่าภาษาอ่ืน เช่น คำขยายรสอาหาร นอกจากจะมีคำ ขม เค็ม เผ็ด หวาน เช่นภาษาอ่ืนแล้ว ยังมี 

ขื่น ฝาด กร่อย มัน ชืด ปร่า บางภาษานั้นมีไม่มากเท่า นอกจากนี้ยังมีศัพท์เฉพาะของวิชาดนตรีไทยอีก

ด้วย ซ่ึงเป็นท่ีรู้กันในหมู่ของนักดนตรี  ภาษาไทยสะท้อนให้เห็นว่าวัฒนธรรมไทยเป็นวัฒนธรรมประสม

ประสาน เห็นได้จากท่ีภาษาไทยได้ยืมคำจากภาษาอ่ืน ๆ มารวมกับภาษาไทยเรา เราสามารถใช้คำ

เหล่านี้ได้กลมกลืนกันและเหมาะสม เช่น เรามักใช้คำไทยว่า ลูก หมา กิน เพื่อน ในการพูดกันใน

ครอบครัวหรือกับเพื่อน และมักใช้คำยืมจากภาษาอ่ืนในการส่ือสารอย่างเป็นทางการ เช่น บุตร สุนัข 

รับประทาน มิตร แล้วยังมีศัพท์ต่าง ๆ เช่น โทรศัพท์ เมตร ฟุต คลินิก ซึ่งไม่ใช่คำไทย แสดงให้เห็นว่าคน

ไทยรู้จักรับวัฒนธรรมต่างชาติมาประสมประสานกลมกลืนกับวัฒนธรรมไทยได้อย่างเหมาะสมและมี

เหตุผล (ประยูร ผ่องประเสริฐ, 2559) 

นอกเหนือจากความสำคัญดังกล่าว ภาษาไทยยังสะท้อนให้เห็นว่าคนไทยเป็นคนเจ้าบทเจ้า

กลอน นิยมใช้คำคล้องจอง เห็นได้จากการตั้งช่ือต่าง ๆ เช่น ช่ือหนังสือสัมผัสคล้องจองกัน เช่น วานิติ

นิกร ไวพจน์พิธาน พิศาลการันต์ อนันตวิภาค นอกจากนี้ประเพณีในการตั้งช่ือบุคคลหรือสถานท่ี ก็นิยม

ผูกให้คล้องจองกัน เช่น ช่ือประตูพระบรมราชวัง ดังนี้ วิมาเทเวศร์ วิเศษไชยศรี มณีนพรัตน์ สวัสดิโสภา 

เทวาพิทักษ์ ศักดิ์ไชยสิทธิ์ วิจิตรบรรจง อนงคารักษ์ พิทักษ์บวร สุนทรทิศา เทวาภิรมย์ อุดมสุดารักษ์ 

นอกจากสัมผัสแล้วยังสามารถอ่านย้อนกลับได้อีกด้วย ถ้อยคำสำนวนในภาษาไทยก็นิยมผูกให้คล้องจอง

กัน คำประพันธ์ทุกประเภทของไทยมีบังคับสัมผัสคล้องจองแม้คำประพันธ์นั้นจะมาจากภาษาอ่ืนซึ่งไม่

บังคับก็ตาม เช่น คำประพันธ์ประเภทฉันท์ เมื่อรับมาแล้วจึงเพิ่มเสียงสัมผัสให้เข้ากับลักษณะคำ

ประพันธ์ของไทย (สุชาติ สวัสดิ์ศรี, 2560) 
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วรรณคดีเร่ือง สามก๊ก เป็นวรรณคดีแปลท่ีมีฉาก ภาษา และวัฒนธรรมต่าง ๆ เป็นของ

ประเทศจีน อีกท้ังยังเป็นเร่ืองราวท่ีเกี่ยวกับบุคคลในสงครามคร้ังราชวงศ์ฮ่ัน ซึ่งส่ิงท่ีทำให้เข้าถึงเร่ืองนี้ได้

ยาก คือ ช่ือท่ีเป็นภาษาท่ีไม่คุ้นเคย ทำให้การเรียนรู้วรรณคดีเร่ืองสามก๊ก จึงค่อนข้างยากลำบาก กระท่ัง

ทำให้นักเรียนหลายคนไม่สนใจ และไม่มีความสุขในการเรียน (เสถียร จันทิมาธร, 2561) อีกท้ังตัวละคร

และฉากมีความหลากหลาย และเร่ืองราวทำให้นักเรียนจดจำได้ยาก  

ด้วยเหตุนี้ ผู้วิจัยจึงทำให้ต้องคิดค้นนวัตกรรมเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ให้กับนักเรียนอย่างมี

ลำดับขั้นตอน มีความหลากหลายและทำให้เกิดความคิดอย่างเป็นระบบ อีกท้ังการคิดค้นนวัตกรรมหรือ

รูปแบบการเผยแพร่ข้อมูลท่ีศึกษาสู่เยาวชนรุ่นหลังได้อย่างสร้างสรรค์ จึงทำให้เกิดชุดกิจกรรม "สามก๊ก 

6 ขั้นตอน" (SAMKOK 6 STEPS) ขึ้นเพื่อพัฒนาศักยภาพทางการเรียนเร่ืองวรรณคดีสามก๊ก และการ

ผลิตช้ินงานเพื่อพัฒนาความรู้ให้แก่คนในสังคมอย่างสร้างสรรค์ 

 

วัตถุประสงค 

 1. เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) ให้มีประสิทธิภาพตาม

เกณฑ์มาตรฐาน 80/80  

2. เพื่อศึกษาและพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนของนักเรียนท่ี

เรียนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน เร่ือง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ สำหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

 3. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการเรียนเร่ืองสามก๊ก ตอน

กวนอูไปรับราชการกับโจโฉด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 

ผู้ศึกษาได้ดำเนินการตามขั้นตอนต่าง ๆ ดังนี้  

 

ข้ันตอนท่ี 1 การออกแบบผลงาน 

การสรางและพัฒนาเครื่องมือ 

 1. แผนการจัดการเรียนรู้ เร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ โดยใช้วิธีการสอน

ด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  มีขั้นตอนการสร้างและการตรวจสอบคุณภาพ 

ดังนี้ 

 1.1 ศึกษาตำรา เอกสาร ในการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
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 1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย  สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม มาตรฐาน  ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์

วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 1.3 วิเคราะห์หลักสูตรและคู่มือการใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย   

 1.4 ศึกษาหนังสือ ตำรา เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับเร่ืองสามก๊กตอนกวนอูไปรับราชการ

กับโจโฉ 

 1.5 ศึกษาหนังสือ ตำรา เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องเกี่ยวกับวิธีสอน และขั้นตอนการ

สอนท่ีมีรูปแบบใกล้เคียงกับชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) 

1.6 พิจารณาแบ่งเนื้อหา ให้สอดคล้องกับเร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ และ

เพื่อจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้  

การสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

 แผนการสอนเร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ โดยใช้วิธีการสอนด้วยชุด

กิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) เนื้อหาท่ีใช้ในการทดลองผู้วิจัยได้คัดเลือกเนื้อหาจาก

เอกสารประกอบการเรียน เร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ โดยใช้วิธีการสอนด้วยชุด

กิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) ตามหลักสูตรของโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา

พัฒนาการสุวรรณภูมิ พุทธศักราช 2562 ตามแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 6รายวิชาภาษาไทยพื้นฐาน จํานวน 1 หน่วยการเรียนรู้ 

แผนการจัดการเรียนรู้จํานวน 4 แผน แผนละ 1 ช่ัวโมง รวม 4 ช่ัวโมง ได้ให้ผู้เช่ียวชาญจํานวน 3 ท่าน 

พิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหา (IOC) พบว่า มีค่าอยู่ท่ี 1.00 ปรับปรุงแล้วไปทดลองใช้กับกลุ่มท่ี

ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จํานวน 10 คน แล้วนํามาวิเคราะห์หาความเท่ียง (Reliability) โดยใช้สูตรหา

สัมประสิทธิ์แอลฟาของคอนบราค (αCoefficient) ได้ค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.65 
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ตารางท่ี 1 การกำหนดเนื้อหาในการจัดทำแผนการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) 

รายการ เนื้อหา STEP เวลา 

ปฐมนิเทศ ทดสอบก่อนเรียน ขั้นตอน 1 : ทดสอบก่อนเรียน 50 

ทำความเข้าใจกับชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน  

แผนการจัดการ

เรียนท่ี 1 

ท่ีมา ผู้แต่ง ลักษณะคำประพันธ์ 

ฉากท้องเร่ือง แก่นเร่ือง เร่ืองย่อ  

ขั้นตอน 2 : สามก๊กซินีม่า 

ขั้นตอน 3 : สามก๊กอะครูสติกคาราโอเกะ 

50 

แผนการจัดการ

เรียนท่ี 2 

คำท่ีมาจากภาษาจีน และช่ือตัว

ละครจากเร่ืองสามก๊ก 

ขั้นตอน 4 : ปร้างเปร้ียงออกเสียงสามก๊ก 

ขั้นตอน 5 : บิงโกต่อตัวก๊ก 

50 

แผนการจัดการ

เรียนท่ี 3 

ตัวละคร ขั้นตอน 6 : จ๊ิกซอว์ก๊กต่อก๊ก 

1.รวมเหย้า   2.แยกเยอืน   3.กลับเหย้า 

50 

แผนการจัดการ

เรียนท่ี 4 

คุณค่าท่ีได้รับและการนำไปใช้ ขั้นตอน 6 (ต่อ) : จ๊ิกซอว์ก๊กต่อก๊ก  

4.เสนอสร้างสรรค์ 

50 

 ทดสอบหลังเรียน   

  

 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ มี

ขั้นตอนการสร้างและการตรวจสอบคุณภาพ ดังนี้ 

 2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยสาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์

วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 2.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบตามแนวทางการวัดและประเมินผล กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย   

 2.3 ศึกษาเนื้อหาเร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ 

 2.4 ทำตารางวิเคราะห์ข้อสอบ ดังตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2 ตารางวิเคราะห์ข้อสอบ เร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ 

หัวขอ 

พฤติกรรมการเรียนรู 

รวม รู/

จํา 
เขาใจ นําไปใช วิเคราะห สังเคราะห 

ประเมิน

คา 

1.ท่ีมา ผูแตง ลักษณะ

คําประพันธ ฉาก

ทองเรื่อง เนื้อเรื่องยอ 

โครงเรื่อง แกนเรื่อง  

2 2 1 2 - - 7 

1.1 ท่ีมา 1       

1.2 ผู้แต่ง 1       

1.3 ลักษณะคำ

ประพันธ์ 

 1      

1.4 ฉากท้องเร่ือง    1    

1.5 เน้ือเร่ืองย่อ  1      

1.6 โครงเร่ือง    1    

1.7 แก่นเร่ือง   1     

2.คําท่ีมาจาก

ภาษาจนี และช่ือตัว

ละครจากเรื่องสามกก 

- 3 - 2 - - 5 

3.ตัวละคร 1 1 1 2 1* - 5 

4.คุณคาและการ

นําไปใช 

- - 4 5 1* 3 8 

รวม 3 6 3 7 2* 1 25 

หมายเหตุ : เลขท่ีมีเคร่ืองหมายดอกจัน (*) กำกับคือข้อท่ีเป็นข้อสอบอัตนัย 

 

 2.5 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ โดยตอนท่ี 

1 เป็นข้อสอบปรนัยแบบ 4 ตัวเลือก จำนวน 25 ข้อ และตอนท่ี 2 เป็นข้อสอบอัตนัย จำนวน 2 ข้อ 

 2.6 นำแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นนำเสนอหัวหน้ากลุ่มสาระฯ เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง ความ

เหมาะสมของเนื้อหา และนำมาปรับปรุงแก้ไข 
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การสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ เป็น

แบบทดสอบด้านความสามารถในการอ่าน จำนวน 25 ข้อ และเป็นแบบมาตราวัดประมาณค่า 5 ระดับ

คุณภาพประกอบด้วย 1) ปรับปรุง (1-5 คะแนน) 2) พอใช้ (6-10 คะแนน) 3) ปานกลาง (11-15 

คะแนน)    4) ดี (16-20 คะแนน) และ 5) ดีมาก (21-25 คะแนน) ใช้การหาค่าร้อยละ ค่าเฉล่ียและส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) แล้วได้ให้ผู้เช่ียวชาญจำนวน 3 ท่านพิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหา (IOC) 

พบว่า มีค่าอยู่ท่ี 1.00 ปรับปรุงแล้วไปทดลองใช้กับกลุ่มท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 10 คน แล้วนํามา

วิเคราะห์หาความเท่ียง (Reliability) โดยใช้สูตรหาสัมประสิทธิ์แอลฟาของคอนบราค (α-Coefficient) 

ได้ค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.75 

 3. แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียน เร่ือง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับ

ราชการกับ โจโฉ ด้วยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  มีขั้นตอนใน

การสร้างและตรวจคุณภาพ ดังนี้ 

 3.1 ศึกษาเอกสารวิธีสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 

 3.2 สร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนเร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับ

ราชการกับโจโฉ ด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) จำนวน 10 ข้อ เป็นแบบมาตรา

ส่วนประมาณค่า 5 ระระดับตามแนวคิดของลิเคร์ท คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุด 

 3.3 นำแบบสอบถามความคิดเห็นนำเสนอหัวหน้ากลุ่มสาระฯ พิจารณา แล้วนำมาแก้ไข

ปรับปรุง 

การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

แบบแสดงความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนเร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการ

กับโจโฉ ด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) โดยครอบคลุมนิยามความคิดเห็น 

จำนวน 10 ข้อ เป็นแบบมาตราวัดประมาณค่า 5 ระดับ โดยใช้การหาค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน แล้ว ให้ผู้เช่ียวชาญจํานวน 3 ท่าน พิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหา ด้วยการหาค่าดัชนี

ความสอดคล้อง (IOC) พบว่ามีค่าอยู่ท่ี 1.00 จากนั้นได้ปรับปรุงแก้ไขทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 

10 คน แล้ว นํามาวิเคราะห์หาความเท่ียง (Reliability) โดยใช้สูตรหาสัมประสิทธิ์แอลฟาของคอนบราค 

(α-Coefficient) ได้ค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.75 

ขั้นตอนท่ี 2 ขั้นตอนของการทดลอง ผู้ศึกษาดำเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี้  

1. เตรียมความพร้อมสถานท่ี อุปกรณ์ และเคร่ืองมือท่ีใช้ในการทดลอง  

2. ก่อนดำเนินการทดลอง ผู้วิจัยได้ทดสอบก่อนเรียน (pre-test) นักเรียนท้ัง 2 ห้องเรียน โดย

ใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การเรียน เร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโฉ ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

ใช้เวลา 30 นาที เพื่อยืนยันว่านักเรียนท้ัง 2 ห้องเรียน มีความสามารถในการเรียนภาษาไทยใกล้เคียงกัน 
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3. ผู้วิจัยดำเนินการสอนกลุ่มตัวอย่างตามแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 

ขั้นตอน  

4. กลุ่มตัวอย่างทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียนจำนวน 27 ข้อ แบ่งเป็นปรนัย 25 ข้อ 

อัตนัย   2 ข้อ ซึง่เปน็ข้อสอบชุดเดียวดับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียน นำคะแนนไปเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ของการเรียนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน 

5. กลุ่มตัวอย่าง ทำแบบสอบความคิดเห็นท่ีมีต่อการเรียนเร่ือง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับ

ราชการกับ โจโฉโดยใช้วิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

      1. ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมสามกก 6 ข้ันตอน (SAMKOK 6 STEPS)  โดยการใช

ตัวแทน (Representations) ช้ันมัธยมศึกษาป 6 ตามเกณฑมาตรฐาน 80/80 ปรากฏผลดงันี้ ใน

ตารางท่ี 3 

 

ตารางท่ี 3 ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  โดยการใช้ตัวแทน 

(Representations)      

        ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

ผลการจัดกิจกรรม คะแนนเต็ม x� S 
ร้อยละของ 

คะแนนเฉล่ีย 

ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 410 32.08 9.34 86.10 

ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 50 41.51 3.56 83.00 

ประสิทธิภาพของชุดการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยการใช้ตัวแทน (E1/E2) เท่ากับ 86.10/83.00 

 

จากตาราง 3  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน 

(SAMKOK 6 STEPS)  โดยการใช้ตัวแทน (Representations) ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท้ัง 11 ชุด มี

ประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 โดยมีค่าเฉล่ีย 86.10/83.00  

2. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน

ท่ีเรียนโดยวิธีการสอนดวยชุดกิจกรรมสามกก 6 ข้ันตอน (SAMKOK 6 STEPS) 
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ตารางท่ี 4 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนท่ี

เรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

    ผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามตารางท่ี 4 พบว่า กลุ่มทดลองหลังเรียนมีค่าเฉล่ีย (X) เท่ากับ 

22.26 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 1.94 สูงกว่าก่อนเรียนมีค่าเฉล่ีย (X) เท่ากับ 10.29 ส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 3.74 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงแสดงให้เห็นว่าหลัง

เรียนเร่ือง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 

STEPS)  สูงกว่าก่อนเรียน  
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ตอนท่ี 2 ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีมีการเรียนเรื่อง สามกก ตอนกวนอูไป

รับราชการกับโจโฉ โดยวิธีการสอนดวยชุดกจิกรรมสามกก 6 ข้ันตอน (SAMKOK 6 STEPS) 

 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อทราบความคิดเห็นของนักเรียนกลุ่มทดลอง จำนวน 68 คน ท่ีมีต่อ

วิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน ผู้วิจัยนำผลการตอบแบบสอบถามมาวิเคราะห์ข้อมูลโดย

การหาค่าเฉล่ีย (X) และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ได้รายละเอียดต่อไปนี ้

 

 

 

 

 

ตารางท่ี 5 ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีการเรียนเร่ือง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับ

ราชการกับโจโฉ โดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) 

รายการประเมิน X S.D. 

ระดับ

ความ

คิดเห็น 

ลําดับท่ี 

1. นักเรียนสนใจบทเรียนเมื่อเรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรม

สามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) 
4.28 0.45 มาก 4 

2. นักเรียนรู้สึกสนุกสนานเมื่อเรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรม

สามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) 
4.53 0.50 

มาก

ท่ีสุด 
1 

3. การฝึกคิดด้วยด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 

STEPS)  ช่วยให้นักเรียนได้วิเคราะห์เร่ืองท่ีเรียนได้ 
4.15 0.43 มาก 9 

4. นักเรียนคิดว่าการเรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 

ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  ทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการของ

นักเรียนดีขึ้น 

4.25 0.47 มาก 7 

5. นักเรียนพึงพอใจต่อการเรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสาม

ก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) 
4.37 0.49 มาก 2 

6. การฝึกคิดด้วยด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 

STEPS)  ช่วยให้นักเรียนคิดได้หลายแง่มุม 
4.13 0.60 มาก 10 

7. การฝึกคิดด้วยด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 

STEPS)  ช่วยให้นักเรียนคิดอย่างเป็นระบบ 
4.26 0.59 มาก 6 
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รายการประเมิน X S.D. 

ระดับ

ความ

คิดเห็น 

ลําดับท่ี 

8. นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้เทคนิคการคิดโดยวิธีการสอนด้วยชุด

กิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) ในการคิดเร่ืองท่ัว 

ๆ ไปในชีวิตประจำวันได้ 

4.35 0.51 มาก 3 

9. รูปแบบการนำเสนอเนื้อหาในบทเรียนผ่านชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 

ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) มีความน่าสนใจ เหมาะสม 

สอดคล้อง ชวนให้คิดตลอดเวลา 

4.25 0.47 มาก 8 

10. นักเรียนเห็นด้วยกับการนำวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 

6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  ในการประยุกต์ใช้ในการสอน

วรรณคดีเร่ืองอ่ืน ๆ  

4.27 0.59 มาก 5 

ระดับความคิดเห็นของนักเรียนโดยรวม 4.28 0.81 มาก - 

 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลตารางท่ี 5 พบว่า ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการสอนด้วยชุดกิจกรรม

สามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  โดยรวมนักเรียนเห็นด้วยในระดับมาก มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.28 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.81 เมื่อพิจารณารายข้อพบว่าเห็นด้วยในระดับมาก 3 อันดับแรก 

คือ ข้อ 2 นักเรียนรู้สึกสนุกสนานเมื่อเรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 

STEPS)  มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.52 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.63 ข้อ 5 นักเรียนพึงพอใจต่อการ

เรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 Steps มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.37 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

เท่ากับ 0.69 ข้อ 8 นักเรียนสามารถประยุกต์ ใช้เทคนิคการคิดโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 

ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  ในการคิดเร่ืองท่ัว ๆ ไปในชีวิตประจำวันได้ มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.34 ส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.75 ตามลำดับ 

 

อภิปรายผล  

1. การท่ีชุดกิจกรรมมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด แสดงให้เห็นว่าชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 

ขั้นตอนน้ีมีประสิทธิภาพในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 เป็น

อย่างดี โดยค่า 86.10 หมายถึง คะแนนเฉล่ียของนักเรียนจากการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนคิด

เป็นร้อยละ 86.10 ซ่ึงแสดงให้เห็นว่านักเรียนมีความรู้พ้ืนฐานก่อนเรียนในระดับท่ีดี และค่า 83.00 หมายถึง

คะแนนเฉล่ียของนักเรียนจากการทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียนคิดเป็นร้อยละ 83.00 ซ่ึงสูงกว่า

เกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ ผลการวิจัยน้ีแสดงให้เห็นว่ารูปแบบของชุดกิจกรรมท่ีใช้วิธีการสามก๊ก 6 ขั้นตอน 
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ประกอบด้วยการใช้ตัวแทนในการเรียนรู้เนื้อหา สามารถช่วยให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในบทเรียน

เพิ่มขึ้นได้เป็นอย่างดี ซึ่งอาจเป็นผลมาจากขั้นตอนต่างๆ ในกิจกรรมท่ีออกแบบมาอย่างเป็นระบบ ช่วย

ดึงดูดความสนใจของนักเรียน ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และสร้างความเข้าใจในเนื้อหาได้อย่างแท้จริง 

สอดคล้องกับสุนันทา สุวงศ์กำแหง (2560) ได้พัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน เร่ือง วัฏจักรเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า ชุด

กิจกรรมมีประสิทธิภาพ 82.58/84.44 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีตั้งไว้ ดังนั้น ชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน

นี้จึงเป็นนวัตกรรมทางการศึกษาท่ีมีประสิทธิภาพสูง เหมาะสำหรับนำไปใช้ในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ในรายวิชานี้ได้เป็นอย่างด ี 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนท่ีเรียนเร่ือง สามก๊ก  

ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ ของนักเรียนท่ีเรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน 

(SAMKOK 6 STEPS)  แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญท่ีระดับ 0.05 โดยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูง

กว่าก่อนเรียน ท่ีเป็นเช่นนี้อาจเนื่องจาก การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน 

(SAMKOK 6 STEPS)  เป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีให้ความสำคัญท้ังวิธีสอนและส่ือการสอนซึ่งจะช่วยให้

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น และเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีดี ดังท่ี พระอุดมธีรคุณ (2563) กล่าวว่า 

การสอนท่ีดีนั้นเร่ิมต้นจากผู้สอนท่ีมีความรู้ลึกซึ้งในเนื้อหาวิชา รวมถึงมีความรู้ด้านวิธีการสอนและทฤษฎี

การเรียนรู้ตามหลักจิตวิทยาการศึกษา มีทักษะในการถ่ายทอดและส่ือสารให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจได้ง่าย 

เข้าใจและเห็นใจความแตกต่างระหว่างบุคคลของผู้เรียน มีแรงบันดาลใจในการสอนและสร้างบรรยากาศท่ี

เอ้ือต่อการเรียนรู้ ควบคู่ไปกับการประเมินผลอย่างต่อเนื่องเพื่อปรับปรุงและพัฒนาวิธีการสอนให้มี

ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น นอกจากนี้ วิเชียร ธำรงโสตถิสกุล (2560) กล่าวว่า การมีจุดประสงค์ในการสอน

หลาย ๆ จุดประสงค์ อาจจะต้องใช้วิธีสอนหลายวิธีเพื่อบรรลุจุดประสงค์เหล่านี้อย่างมีประสิทธิภาพ วิธีสอน

บางวิธีหรือการผสมผสานของการสอนบางวิธีจะเหมาะสมท่ีสุดกับเนื้อหาสาระบางเร่ือง โดยวิธีสอนท่ีใช้การ

วิจัยคร้ังนี้ คือ การสอนผ่านชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  อันจะเน้นให้นักเรียนคิด

แก้ปัญหา มีความคิดสร้างสรรค์ คิดเป็นระบบ และมีทิศทางการคิดชัดเจน อีกท้ังการวิจัยคร้ังนี้ยังฝึกให้

นักเรียนได้คิดนำเสนอ ทำงานเป็นกลุ่มอย่างสร้างสรรค์ทำให้เกิดประสิทธิภาพในการเรียนมากย่ิงขึ้น จาก

เหตุผลและข้ออ้างอิงสนับสนุนดังกล่าว จึงสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้ โดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสาม

ก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  ช่วยให้นักเรียนได้ฝึกคิดอย่างเป็นระบบ คิดสร้างสรรค์ทำงานเป็นกลุ่ม

ได้ และช่วยให้ผู้เรียนมีความสนใจในเนื้อหาวรรณคดีท่ียากและไกลตัวได้ดีย่ิงขึ้น   

3. ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อการเรียนเร่ือง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับ

ราชการกับโจโฉ โดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  อยู่ในระดับมาก 

เมื่อพิจารณารายข้อพบว่าเห็นด้วยในระดับมาก 3 อันดับแรก คือ อันดับ 1 คือ นักเรียนรู้สึกสนุกสนานเมื่อ

เรียนโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก           
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ชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  เป็นชุดกิจกรรมท่ีมีชีวิต มีการใช้ส่ือเทคโนโลยีเข้ามา

ประยุกต์ใช้ให้กลมกลืนกับช่วงวัยของนักเรียน และมีการปรับเอากิจกรรมท่ีสร้างบรรยากาศท่ีตื่นเต้นมาให้

กระตุ้นให้เกิดความสนใจมากขึ้นแก่นักเรียน อันดับ 2 คือ นักเรียนพึงพอใจต่อการเรียนโดยวิธีการสอนด้วย

ชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  อาจเนื่องมาจาก ชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน 

(SAMKOK 6 STEPS)  สนับสนุนให้นักเรียนได้ทำงานเป็นกลุ่ม ได้ออกความคิดเห็นในการแก้ปัญหาต่าง ๆ 

ร่วมกัน และกระตุ้นให้เกิดความรักและสามัคคีต่อกัน ทำให้นักเรียนรู้สึกมีส่วนร่วมกับกิจกรรมตั้งแต่ต้นจน

จบ เมื่อบรรยากาศดังกล่าวเกิดขึ้นกับผู้เรียน จึงทำให้เกิดลืมความยากในรายวิชานี้หรือวรรณคดีเร่ืองนี้ และ

เป็นผลให้เกิดความพึงพอใจในการเรียนเร่ืองนี้ตามมา อันดับ 3 คือ นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้เทคนิคการ

คิดโดยวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  ในการคิดเร่ืองท่ัว ๆ ไปใน

ชีวิตประจำวันได้ อาจเนื่องมาจาก ตลอดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS)  นักเรียนเป็นผู้

ขับเคล่ือนกิจกรรมต่างๆผ่านการเป็นท่ีปรึกษาของผู้สอน ทำให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในทุกกิจกรรมอย่าง

แท้จริง ในบางขั้นตอนของกิจกรรมนี้ นักเรียนจะต้องรวมกลุ่มกันศึกษาค้นคว้าและแก้ปัญหา ทำให้เกิดการ

ทำงานเป็นกลุ่มท่ีต้องออกแบบการทำงานร่วมกัน และผ่านกิจกรรมนั้น ๆ ร่วมกันไปให้ได้ จึงอาจทำให้

นักเรียนได้ประยุกต์ใช้เทคนิคท่ีครูแนะนำไปปรับแก้ปัญหาในการเรียน และสามารถนำไปต่อยอดเพ่ือใช้

แก้ปัญหาอ่ืน ๆ ในชีวิตประจำวันได้อีกด้วย 

 

ขอเสนอแนะในการวิจัย 

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

1. ก่อนการจัดการเรียนรู้ครูผู้สอนควรอธิบายวิธีการจัดการเรียนการสอนด้วยชุดกิจกรรมสาม

ก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) ให้นักเรียนเข้าใจอย่างลึกซึ้งและให้นักเรียนคิดด้วยกระบวนการ

ทำงานเป็นกลุ่มก่อนท่ีจะเร่ิมกิจกรรม 

2. ครูผู้สอนควรวางแผนการจัดสรรเวลาท่ีให้นักเรียนเรียนรู้แต่ละขั้นตอนของชุดกิจกรรมสาม

ก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) เนื่องจากแต่ละกิจกรรมค่อนข้างต้องให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม หากครูไม่

วางแผนควบคุมเวลาให้ดี อาจใช้เวลาเกินจากท่ีกำหนดไว้ 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

1. ควรเลือกวรรณคดีเร่ืองอ่ืน ๆ เช่น อิเหนา มัทนะพาธา หรือหลักภาษาไทย เร่ืองต่างๆ ซึ่ง

เป็นเนื้อหายากนำมาพัฒนาวิธีสอน เพราะการใช้วิธีการสอนท่ีหลากหลายจะทำให้นักเรียนสนใจ

บทเรียนและเข้าใจเนื้อหาท่ีเรียนมากขึ้น 

2. ควรทำการนำวิธีการสอนด้วยชุดกิจกรรมสามก๊ก 6 ขั้นตอน (SAMKOK 6 STEPS) ร่วมกับ

ส่ืออ่ืน ๆ เช่น ส่ือหนังสือพิมพ์ วารสาร ส่ือเทคโนโลยี หรือสอนร่วมกับวิธีการสอนรูปแบบอ่ืน ๆ ท่ี

หลากหลาย 
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